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RESUMO

AS CONTRIBUICOES E IMPACTOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) PARA A FORMACAO DOS
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA

Autora: Marilia Basilio Puglia
Orientadora: Prof.2 Dra.2 Sirlei de Lourdes Lauxen

A formacéo inicial de professores € um assunto que esta na pauta dos debates que se
referem & qualidade da educacdo no Brasil; essa € entendida como um dos principais
caminhos para ocorrer avangos no que tange a Educacdo Brasileira, a trajetoria historica da
formacdo de professores é constituida por muitos avangos e tambem retrocessos que ocorrem
pela falta de investimento e interesse dos governantes em aplicar recursos nessa area. Para
IS0, nesse estudo nos detemos em analisar uma das politicas pablicas educacionais que estéo
em vigéncia no nosso pais, em especifico o PIBID que atua diretamente na formacéo inicial
de professores da Educacdo Basica. Esta pesquisa estd inserida na linha de pesquisa em
Praticas Socioculturais e Contemporaneidade do Programa de Pds-Graduacdo em Praticas
Socioculturais e Desenvolvimento Social da Universidade de Cruz Alta, através de uma
abordagem social, apresenta como objetivo geral analisar as contribui¢des e impactos gerados
pela participacdo no Programa Institucional de Iniciacdo a docéncia — PIBID na formacéo dos
egressos do subprojeto Educacdo Fisica de IES comunitaria. O problema de pesquisa
apresenta-se a, partir da questao norteadora, onde se busca investigar quais as contribuicoes e
0s impactos que a experiéncia como bolsista de iniciacdo a docéncia trouxe para a formacao
do professor de Educacao Fisica e qual a relevancia na prética pedagogica atual do professor
de Educacdo Fisica, ex-bolsista PIBID? . O aporte tedrico centrou-se em autores como: Tardiff
(2000), Freire (1974,1992), Gadotti (2000), Imbernén (2010), Libaneo (2007,2012), Taffarel (2007)
Noévoa (1992, 1997, 2009). A metodologia utilizada caracteriza-se como uma pesquisa social, de
cunho qualitativo e com finalidade exploratéria do tipo, estudo de caso. Os dados foram
coletados através da aplicacdo de quatorze questionarios semiestruturados e quatro
entrevistas, cuja interpretacdo e categorizacdo se deram a luz da teoria do método de analise
de conteudo (Bardin, 2011). A partir das reflexdes realizadas, foi possivel constatar que a
participacdo como bolsista de iniciacdo a docéncia durante a graduacdo promoveu a esses
profissionais egressos do programa uma visdo diferenciada da realidade escolar, que difere
das que tinham com os estagios por tratar-se de um curto periodo de tempo, destacou-se
também a possibilidade de vivenciar a pratica no ambiente real de atuacao e de construir a sua
identidade docente, o conhecimento pratico também foi evidenciado como um diferencial
tanto para a preparacao para a docéncia profissional como para a constituicdo da experiéncia.
Outro resultado encontrado versa sobre os fatores que levaram a maioria dos egressos a ndo
exercer docéncia profissional nesse momento, as questdes que mais apareceram foram as
baixas remuneracdes, desvalorizacdo da profissdo docente, condi¢cdes de trabalho precarias e,
ainda a falta de oportunidades de trabalho e concursos publicos.

Palavras-Chave: Formagdo Docente. Politica Publica. Educador Fisico.



ABSTRACT

THE CONTRIBUTIONS AND IMPACTS OF THE INSTITUTIONAL
SCHOLARSHIP SCHOLARSHIP PROGRAM (PIBID) FOR A TRAINING OF
TEACHERS OF PHYSICAL EDUCATION

Author: Marilia Basilio Puglia
Advisor: Prof.2 Dra.2 Sirlei de Lourdes Lauxen

The initial preparation of teachers is a subject that is in the debates agenda which
refers to the quality of education in Brazil; this is understood as the main path to advance in
terms of Brazilian Education, the historical trajectory of teachers trainings is made of several
advances and also throwbacks that take places because of the lack of investiment and the
ruler’s interests to apply resources to the field. Thereunto, in this study we focous ourselves in
the analysis o fone of the public educational policies that currently are been applied in our
country, specificly targeting the (PIBID) that acts directly in the initial preparation of Basic
Education teachers. This research is a part of a reserach line of Praticas Socioculturais e
Contemporaneidade in the Programa de PoOs-Graduacdo em Préaticas Socioculturais e
Desenvolvimento Social of Universidade de Cruz Alta, thoughout a social approach it
presentes as general objective to analyse the contributions and impacts generated by the
participation in the no Programa Institucional de Iniciacdo a docéncia — PIBID in the training
of the subproject of Physical Education of na comunitary Institute of Higher Education. The
research problem presentes it self, from a guiding question, where we seek to investigate what
are the contributions and impacts that the experience of fellow of initiation to teaching
brought to the Physical Education teacher and what are the importance to the actual
predagogical practice of this teacher, ex-PIBID fellow? The theoretical support was centered
in authors as: Tardiff (2000), Freire(1974,1992), Gadotti(2000), Imbernon (2010), Libaneo
(2007,2012), Taffarel (2007) Noévoa (1992, 1997, 2009). The methodology adopted is
characterized as a qualitative social reasearch, with a exploratory goal, a case study type. The
data was collected by fourteen semi-structured pools and four interviews, whose interpretation
and categorization was made using the theory of the method of content analysis (Bardin,
2011). From the refletion made it was possible to realize that the participation as a fellow of
teaching initiation during the undergraduate period promoted to this professional a
diferentiated vision of the scholar reality, that is different from the one they had as intership,
because the internship happens in a short period of time, was also righlighted the possibility to
experience the practice in its real environment and to construct its own teacher identity, the
pratical knowledge was also highlighted as a differential to the teaching preparation and to the
building of its experience. Another result found it is about the factors that takes the majority
of the alumni to not work as a professional teacher in this moment, the matter the appears the
most was the low salary, poor conditions of work and also the lack of opportunities and public
tenders.

Keywords: Teacher Training. Public Policy. Physical Education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A educacdo vista enquanto préatica social carrega em sua concepg¢ao uma funcgéo social
na sociedade, pelo fato de atuar diretamente no processo de formacdo dos futuros cidadaos
brasileiros. Diante dessa responsabilidade, questBes que sdo intrinsecas a educacdo, como a
formacdo de professores, politicas educacionais e ainda a qualidade do ensino no nosso pais
estdo no centro dos debates tanto pelos érgdos oficiais como pelos estudos realizados no
ambito de pesquisas cientificas. Nesses debates, as politicas educacionais, no que se refere a
formacdo e os saberes docentes e a valorizacdo desses profissionais, (planos de carreira,
formacdo continuada, condi¢Ges de trabalho, entre outros) sdo os principais desafios para
atingirmos uma educacao de qualidade.

Os resultados dos rankings no que se refere a qualidade da educacdo no Brasil
comprovam a necessidade que temos de avancar nesse sentido. Dados oficiais como o da
Organizacao para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE (2017), em seu mais
recente documento, numa pesquisa com 36 paises participantes, o Brasil ocupa a penudltima
posicdo. A OCDE ainda indica outros dados insatisfatorios como o de que mais da metade dos
alunos entre 25 a 64 anos ndo concluiram o Ensino Médio e outros 17% ndo concluiram nem
0 ensino fundamental.

Outro ponto analisado como um obstaculo para o avanco da Educacgéo Brasileira é a baixa
remuneracdo que os professores recebem, fato esse que é indicado como o grande desafio do
sistema educacional brasileiro, por essa razdo a profissdo docente se torna precaria e pouco
atrativa, o que dificulta para que jovens escolham se tornarem professores (OCDE, 2017).

A baixa procura pelos cursos de licenciatura ilustra esse cenario de desvalorizacao que a
profissdo docente se encontra, pois se estima que menos de 2% dos jovens optam por
ingressar nesses cursos. A situacdo se encontra ainda mais delicada nos cursos da area das
Ciéncias Naturais e Matematica, onde ja existe uma expressiva falta de profissionais
habilitados para atuar (OCDE, 2017).

Nesse prisma, acredita-se que a partir desses resultados insatisfatorios e da gravidade
da situacdo da educagdo, evidenciou-se a obrigacdo dos governantes do nosso pais em

apresentarem politicas publicas educacionais capazes de contribuir para melhorar esses
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indicadores tanto em termos nacionais, como em relacéo a outros paises e de fomentar e
valorizar a formacao de professores no que se refere aos cursos de licenciaturas.

Na ultima década, o Governo Federal em agdo conjunta com 0 MEC e a CAPES, passa
a desenvolver e implementar diversas politicas publicas educacionais, dentre elas estdo o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), o ProLicenciatura, o Programa Universidade para Todos (PROUNI) e o Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) e o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que atua diretamente na formacao
inicial de professores para a Educacdo Basica.

O PIBID, instituido conforme o decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, e os
principios da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica, instituida pelo Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, tém como objetivo
fomentar a formagé&o inicial de profissionais do magistério e valorizar a profisséo, assim como
oportunizar a insercdo dos académicos no ambito escolar em uma parceria entre as
universidades e as escolas de Educacdo Baésica; tendo como intengdo contribuir com a
melhoria do ensino em articulagdo com o ensino superior atraves dos cursos de licenciatura.

O PIBID, além de contribuir com a formacdo dos académicos, ao possibilitar a
integracdo entre teoria e pratica em um espago concreto de atuacdo, ja beneficiou mais de 75
mil estudantes universitarios com uma bolsa auxilio de R$400,00 ao més, para que possam ter
um maior estimulo e ndo desistam dos cursos de licenciatura e da tarefa de se tornarem
professores da Educacdo Basica. A partir dessa iniciativa, visualiza-se um cenario de
formacdo de professores que venha contribuir efetivamente para uma educacdo publica de
qualidade.

Dessa forma, ao considerar a relevancia do programa na formacdo de futuros
professores, qualificacdo da docéncia e ainda, para o fortalecimento da Educacao Bésica que a
escolha do PIBID como corpus investigativo desse estudo justifica-se, inicialmente,
alicercado em trés pontos de vista, da relevancia pessoal pelo interesse da pesquisadora em
investigar esse assunto e pelo fato de ser egressa do curso de Educacéo Fisica e ter participado
desse programa de iniciacdo a docéncia — PIBID, durante a graduacdo. Nessa perspectiva, a
pesquisa acontece a partir das vivéncias empreendidas como bolsista, as quais trouxeram
diversas possibilidades de refletir sobre os caminhos para a iniciacdo a docéncia e sobre a
constituicdo da identidade como profissional da educacgdo. Outra das motivagOes pessoais para

a escolha da pesquisa se da pela possibilidade em compreender o0 programa como uma
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oportunidade aos futuros professores de realizar um olhar critico e reflexivo ao exercicio da
docéncia e ao papel do professor na sociedade contemporanea.

Do ponto de vista da relevancia profissional, o interesse existe pelo fato da
pesquisadora ser licenciada em Educacdo Fisica e também por atuar como professora na
Educacdo Bésica do municipio de Cruz Alta — RS. Dessa forma, pesquisar a efetividade de
um programa que se caracteriza como uma politica publica educacional que atua diretamente
na formacdo inicial de professores e, no caso dessa pesquisa, sobre suas contribui¢des para a
docéncia podera qualificar o fazer das escolas e das instituicdes de ensino superior nos seus
cursos de licenciatura.

Do ponto de vista da relevancia social, pela importancia em contribuir para uma
reflex@o critica sobre o papel do professor na sociedade, docéncia e formacao profissional a
partir de politicas publicas educacionais para a formagdo dos professores de Educacdo Fisica
durante a licenciatura, no Programa de PoOs-Graduacdo em Préaticas Socioculturais e
Desenvolvimento Social e na linha de pesquisa em Praticas Socioculturais e
Contemporaneidade e, consequentemente, com a possibilidade de qualificagdo dessas mesmas
politicas. Também, o fato de ser financiado com recurso publico pelo Governo Federal em
parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
necessita um olhar atento da sociedade.

Dessa forma, identifica-se como problema de pesquisa: Investigar quais as
contribuicdes e 0s impactos que a experiéncia como bolsista de iniciacdo a docéncia trouxe
para a formacdo do professor de Educacdo Fisica e qual a relevancia na pratica pedagdgica
atual do professor de Educacéo Fisica, ex-bolsista PIBID? Isso significa querer pesquisar se 0
PIBID pode ser considerado um contexto de aprendizagem e se as atividades de iniciacdo a
docéncia que se vivencia no cotidiano da escola em trabalho colaborativo com o professor de
sala de aula, atrelado aos conhecimentos tedricos do curso de Educacao Fisica contribuiu para
o licenciado constituir sua identidade docente.

Para responder ao problema acima mencionado, no caminho tracado apresentam-se
como objetivo geral analisar as contribuices e impactos gerados pela participacdo no
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID na formacdo dos egressos do
subprojeto Educacdo Fisica de IES comunitarias e como objetivos especificos, ficaram
definidos caracterizar como a articulagdo teorico-pratica, tendo em vista os saberes da
docéncia, promovida no &mbito do subprojeto de Educacdo Fisica; identificar as estratégias
didatico-pedagdgicas vivenciadas no subprojeto de Educagdo Fisica que foram/sdo

significativas para os saberes da docéncia e para o desenvolvimento profissional; situar as
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vivéncias oportunizadas pelo PIBID para o processo de identificagéo profissional e identidade
docente e refletir como os saberes da docéncia apreendidos e vivenciados no ambito da
formacé&o inicial e do PIBID estdo presentes no dia a dia da escola e do seu fazer docente.

A metodologia adotada nesse estudo constituiu-se de uma pesquisa social, de cunho
qualitativo e com finalidade exploratéria, bibliogréfica através de um estudo de caso, no
sentido de conceder o aporte tedrico necessario para discutir as tematicas e questdes referidas
no estudo e documental, através da analise dos documentos oficiais que norteiam o
PIBID/CAPES, bem como os projetos institucionais das duas IES constituintes do corpus
dessa pesquisa. A interpretacdo dos dados se deu através do método de analise de contetido
elaborado por Bardin (2011).

Com intuito de realizar esse estudo e organiza-lo de maneira que seja possivel alcancar
0S objetivos propostos, optou-se pela apresentagdo em capitulos. O primeiro capitulo que se
apresenta como “Consideragdes Iniciais” tem como objetivo apresentar a tematica proposta,
as intencOes e motivacOes em realizar essa pesquisa, assim como a justificativa, o objeto e 0s
objetivos definidos para serem alcancados.

O segundo capitulo “Tecendo reflexdes sobre o caminho epistemologico e
metodologico percorrido na pesquisa” apresenta o processo de construgdo epistemologica e
metodologica percorrida a qual teve como aporte tedrico as consideracdes de Minayo (2012),
Santos (2010), Freire (2015), Gil (2009 &2011) e Bardin (2011).

O terceiro capitulo denominado “Concepcdes sobre a Educacdao no Brasil e os
processos formativos de docentes” apresenta um breve histdrico sobre a Educacao Brasileira e
aborda concepcOes sobre a educacdo na contemporaneidade, assim como faz uma reflexéao
sobre a situacdo atual da educacdo no pais, contextualiza os processos formativos de docentes
e ainda mostra o percurso histérico da disciplina de Educacéo Fisica, bem como marcos legais
sobre esse momento e a formacgédo dos profissionais da area, tendo como aporte tedrico autores
como Tardiff (2000), Freire (1974, 1992), Gadotti (2000), Imberndn (2010), Libaneo (2007,
2012), Taffarel (2007), entre outros.

O quarto capitulo definido como “O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia — PIBID, no contexto das politicas publicas de formagdo de professores”, apresenta
inicialmente um resgate sobre teses e dissertacGes ja publicadas com a tematica PIBID e o
subprojeto Educagdo Fisica, no sentido de situar e conhecer sobre quais assuntos sdo tratados
nos trabalhos ja realizados com o mesmo tema nessa dissertacdo. Esse capitulo também
apresenta o programa e referencia os documentos oficiais que norteiam o mesmo, bem como
0S seus respectivos subprojetos nas IES participantes do estudo no contexto das politicas

publicas.
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O quinto capitulo intitulado como “Formacao Docente: a articulacdo entre a educacao
béasica e 0 ensino superior”. Apresenta os resultados deste estudo e as discussdes travadas a
partir desses, as quais tiveram o embasamento tedrico dos estudos de autores como Ndvoa
(1992, 1999, 2009), Pimenta (2005), Imbérnon (2011, 2016), Oliveira (2004), Zeichner
(2010), Freire (1998, 2001), entre outros.



2 TECENDO REFLEXOES SOBRE O CAMINHO ESPISTEMOLOGICO
E METODOLOGICO PERCORRIDO NA PESQUISA

Nesse capitulo sdo abordadas as discussdes acerca da epistemologia e metodologia que
norteiam a pesquisa, trata ainda das aspiracOes, dos sujeitos da pesquisa e a maneira com que
foram selecionados e indica o caminho, 0s meios e instrumentos definidos para atingir os
objetivos estabelecidos.

Ainda, sdo tratadas questOes referentes a pesquisa social, qualitativa e suas possiveis
contribuicdes, o estudo de caso e sua efetividade como método de pesquisa, também sera
abordada a forma como foi realizada a coleta de dados e o procedimento de analise dos

mesmaos.

2.1 Caminho Epistemoldgico

A educacdo muitas vezes é conceituada de forma demasiadamente ampla, pelo fato de
compreender efeitos que refletem diretamente na formacéo dos sujeitos que la estdo inseridos
e que sdo frutos das experiéncias que permeiam esse processo. Ciente da responsabilidade que
a educacdo exerce na construcdo dos sujeitos e nas praticas sociais e que essa influéncia
reflete em diversos setores da sociedade e, diante disso percebe-se a necessidade de que este
assunto esteja presente na pauta das discussdes que visem o desenvolvimento e emancipacéo
de uma nacdo, e, dessa forma, compreendé-la como prioridade e como direito inerente de
todos os seres humanos.

Nessa perspectiva, essa pesquisa fundamenta-se nos conceitos do reconhecimento da
dignidade humana e na garantia dos direitos de todos os seres humanos, busca a dignidade e a
igualdade entre os sujeitos, valorizando as diferencas e 0s contextos sociais, culturais e
geograficos procurando compreender a educacdo como uma pratica social emancipatoria, que,
de acordo com Santos (2010 p. 154), “o multiculturalismo emancipatorio, parte da afirmacgao
da presenca de uma pluralidade de conhecimentos e de concepg0es distintas sobre a dignidade

humana e sobre o0 mundo.”
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Nesta pesquisa, em que se compreende a educagdo como espaco democratico de
construgdo de saberes e de oportunidades iguais a todos, respeitando e acolhendo as
diversidades e que traz em sua esséncia a preocupa¢do com o modo em que se tem gerido a
mesma em nosso pais, tanto pelos governantes como pelos profissionais da educacao, sentiu-
se a necessidade de fundamentar epistemologicamente essa abordagem com teorias que
oferecam o suporte necessario.

Concordamos com Santos (2010, p. 154), quando afirma que nenhum conhecimento é
neutro, pois todo conhecimento traz em sua concepc¢do determinada ideologia, uma vez que
“[...] ndo ha epistemologias neutras” e, ainda compreende-se que a educacdo tdo pouco sera
um espaco neutro ou fundamentado por apenas uma ideologia, sendo que espacgo educacional
é composto por sujeitos distintos fundados em distintas ideologias.

Ainda, com intencdo de fundamentar essa abordagem em uma epistemologia aportada
na ecologia dos saberes (SANTQOS, 2010), onde se busca a valoriza¢do do conhecimento do
docente no ambiente da sala de aula, na medida em que este articula os seus saberes no
sentido de superar o modelo hegemdnico de educacdo que persiste em ser o canone do
conhecimento da sociedade.

A ecologia de saberes defendida por Santos (2010) tem como ideia central afirmar que
existe uma diversidade epistemolégica no mundo e ainda reconhece a existéncia de um
pluralismo de conhecimentos. O autor ainda enfatiza que ndo s6 existem variadas formas de
conhecimento, como também existem diversas teorias sobre esses saberes das quais se utiliza
diversos critérios para a sua validacdo. Nesse sentido, a ecologia dos saberes implica em
renuncia de qualquer epistemologia geral e acredita no reconhecimento dos saberes plurais
que se proporcionam no cotidiano, sendo a partir desses que se trilha o caminho para se
constituir um novo conhecimento.

A teoria de Santos (2010) concretiza-se em Freire, quando em sua notavel
contribuicdlo no ambito educacional, deixou como referéncia sobre a aquisicdo de

conhecimentos o fato de que

ao ser produzido o conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez
velho e se ‘dispde’ a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que seja tdo
fundamental reconhecer o conhecimento existente quanto souber que estamos
abertos e aptos a produgdo do conhecimento ainda ndo existente. (FREIRE, 2015, p.
30)

Complementa-se a outra referéncia do referido autor, que é a préatica do dialogo, em

gue pontua a visdo de que o docente sera sempre um eterno aprendiz, e se constitui a partir
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das vivéncias com o pluralismo de saberes, assim como com a heterogeneidade de seres que
convive. Para Freire “ndo ha docéncia sem discéncia. As duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro
(2015, p. 25).”

Dessa forma, a escolha epistemoldgica nos referidos autores Santos (2010) e Freire
(2015), para fundamentar essa pesquisa que, de acordo com as suas teorias, acontecem pelo
fato de que compreendemos que esses autores trazem o aporte cientifico necessario para a

compreensdo das discussoes travadas no decorrer desse estudo.

2.2 Caminho Metodoldgico

2.2.1 Teses e Dissertacfes sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia subprojeto Educacéo Fisica

Buscar compreender a efetividade das politicas publicas educacionais, afirma sua
relevancia, na medida em que a sociedade brasileira passa por um momento em que a
educacdo enfrenta diversos desafios sejam por questdes de natureza organizacional,
operacional ou estrutural.

Nesse sentido, cientes dessa necessidade e com a intengdo de conhecer o que ja existia
sobre a tematica proposta e de se situar nas principais discussfes e para isso optou-se por
realizar a analise do estado da arte que foi desenvolvido de acordo com (NORONHA,;
FERREIRA, 2000, p. 191) da seguinte forma:

Nesse tipo de estudo, sdo analisadas as produgdes bibliograficas em “determinada
area [...] fornecendo o estado da arte sobre um tépico especifico, evidenciando novas
ideias, métodos, subtemas que tém recebido maior ou menor énfase na literatura
selecionada.”

Para Rocha (1999), o estudo da arte é bastante utilizado no campo educacional, por
permitir estabelecer relaces com producgdes anteriores, identificando tematicas recorrentes,
apontando novas perspectivas, consolidando uma area de conhecimento e constituindo-se em
orientacbes de préaticas pedagdgicas para a definicdo dos pardmetros de formacdo de
profissionais para atuarem na area. Picheth (2007) ressalta que no caso de o ndmero de

producdes sobre a tematica ser bastante expressivo, indica-se definir um tema e um periodo e
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procurar uma fonte de dados, como bases de dados de teses e dissertacbes ou revistas
cientificas, no caso de artigos.

No contexto dessa pesquisa, foi realizada a andlise do estado da arte em teses e
dissertacGes defendidas entre os anos de 2013/2017 e disponiveis em bases de dados como o
Catalogo de teses e dissertagdes-CAPES?, IBICT/BDTD?, utilizando as palavras-chave Pibid/
Educacédo Fisica. O estudo foi desenvolvido nos meses de outubro de 2017 a dezembro de
2017, como critérios de exclusdo dos estudos encontrados eles eram descartados quando a
tematica ndo contemplava o objetivo definido para essa anélise.

Ao iniciar a pesquisa foram encontradas mais de 100 teses e dissertacbes com a
tematica geral da pesquisa que era o PIBID, no entanto, somente interessavam nesse momento
aquelas que tratavam das acdes nos subprojetos de Educacéo Fisica. Sendo assim, ao atender
0s critérios de inclusdo com a leitura dos titulos, resumos e metodologias, foram selecionadas
11 dissertagcbes assim constituidas: 6 no IBICT/BDTD e 5 no Catdlogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES. Das 4 teses, foram retiradas apenas 1 no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES e as outras 3 no IBICT/BDTD. Todas com a temética relacionada ao
PIBID/Educacéo Fisica em diferentes contextos.

As teses e dissertacOes selecionadas foram organizadas em um quadro, com o intuito
de identificar as seguintes informacdes: autores e ano de publicacéo, titulo do trabalho, tipo de

estudo e o delineamento do estudo.

Quadro n° 01: Teses e Dissertaces selecionadas

Autores e ano de Titulo do trabalho Tipo de estudo Delineamento do
publicacédo estudo
Angela Bortoli Jahn/2015 O Pibid e a docéncia na Tese Pesquisa de natureza
Educacéo Fisica: qualitativa

perspectivas na formagéo

inicial e continuada

Claudia Mara Niquini/2015 | Programa Institucional de | Tese Pesquisa
Bolsa de Iniciagdo a qualitativa/analise de
Docéncia (PIBID) como documentos,

1 O Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, é uma base de dados que reline teses e dissertacds ja
defendidas em Programas de Pds-Graduacdo conveniados com a Coordenagao de Aperfeigcoamento de Pessoal de
Nivel Superior.

Z|BICT/BDTD: Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (Ibcit), Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacfes (BDTD) retine em um portal teses e dissertacdes defendidas no Brasil, neste espaco contém mais de
trezentos mil documentos completos disponibilizados em PDF para acesso e download.
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tempo e espaco de
formac&o: uma andlise do
subprojeto
PIBID/Educacéo Fisica da
Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e

Mucuri

observacao de campo
€ 0 uso de grupos
focais.

Ricardo Ducatti Colpas/
2017

PIBID e atuagdo
profissional: as TIC na
Educacao Fisica escolar

Tese

Pesquisa Qualitativa/

estudo de caso

Tiago Nunes Medeiros

OPIBID e as
aprendizagens na formagéo
inicial de professores de
Educagdo Fisica: uma
etnografia com estudantes
da FACOS/RS.

Dissertacdo

Pesquisa de Natureza

Qualitativa

Cristian Leandro Lopes da
Rosa/2014

PIBID: Formagdo
continuada para
professores de Educacdo

Fisica

Dissertacdo

Pesquisa documental
e exploratéria

descritiva

Tatiana Moraes Queiroz de
Melo/2015

EXPERIENCIAS
Formativas no inicio da
docéncia mediadas pelo
Pibid Educacdo Fisica na
Universidade Estadual de

Feira de Santana, Bahia

Dissertacdo

Pesquisa Qualitativa

Narrativa

Daiane Dalla Nora/2015

O trabalho pedagégico no
Pibid — cultura esportiva
da escola e suas
repercussoes para a
formagcdo inicial em

Educacéo Fisica

Dissertacdo

Pesquisa qualitativa,
bibliografica e

documenta.

Thais Machado Costa/2015

Caracterizacdo das acdes
realizadas no &mbito de
subprojetos Pibid/Capes de
Educacéo Fisica no Rio
Grande do Sul

Dissertacdo

Pesquisa de natureza

Qualitativa

Cristina Rotta Assis/2016

Impacto do Programa
Institucional de Bolsa de

Iniciagdo & Docéncia na

Dissertacdo

Pesquisa Qualitativa
descritiva-

exploratorio e
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formagdo  inicial  dos
alunos/bolsistas da
Universidade Federal de

Pelotas

caracteriza-se como

um estudo de caso

Luis Carlos Rodrigues/2016

A relacdo memdria e corpo
na Educacdo Fisica: uma

experiéncia do Pibid-Furb

Dissertacdo

Pesquisa
Qualitativa/método

cartografico

Ana Paula Soares de
Andrade/2014

O impacto do Pibid-
Educacéo Fisica na
trajetoria formativa dos
alunos bolsistas e na
pratica pedagdgica de

professores supervisores

Dissertacdo

Pesquisa qualitativa,
descritiva e

explicativa

Cesar Augusto  Sadalla
Pinto/2015

A formac&o do professor
critico-reflexivo na
Educacdo Fisica:
realidades e possibilidades

no ambito do Pibid Ifce

Dissertacdo

Pesquisa qualitativa/

estudo de caso

Sabrina Aparecida de
Lima/2016

A atratividade da carreira
docente: uma anélise na
perspectiva de ex-bolsistas
do PIBID do curso de

Educacéo Fisica

Dissertacdo

Pesquisa de natureza
qualitativa

Fonte: Dados organizados pela pesquisadora

A partir da leitura completa dos trabalhos encontrados, percebeu-se que a maioria dos

estudos concentravam-se nas experiéncias formativas dos alunos engquanto bolsistas. Desta

andlise das teses e dissertacdes selecionadas desenvolveram-se trés categorias: Espaco de

formacdo inicial e continuada; Experiéncias formativas e aprendizagens construidas e

Iniciacdo a docéncia e a relacdo entre teoria e pratica. Essas categorias serdo discutidas

teoricamente nos capitulos 3 e 4.

2.2.2 Abordagem e Tipo de Pesquisa

Com a intencdo de que essa etapa da pesquisa se concretiza-se de maneira eficaz e

satisfatoria para ambas as partes, destaca-se o cuidado que sera utilizado para preservar o

rigor cientifico desse trabalho. Para isso, agimos com precaucdo e cautela ao considerar o que
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Santos (1989, p. 33) define como uma devotada “vigilancia epistemologica” o que leva a ser
possivel realizar a separacao entre o discurso cientifico e a opinido.

Nesse sentido, para que seja possivel identificar contribuicbes e impactos de um
programa para a formacdo de professores, mostra-se necessario realizar um resgate historico,
social e cultural sobre o papel do professor na sociedade, a importancia de uma formagéo
profissional de qualidade e, ainda, tecer algumas reflexdes sobre os desafios da docéncia na
contemporaneidade. E para isso a necessidade de uma pesquisa social que evidencie possiveis
aspectos tendo em vista propor sugestdes de melhorias.

Na caracterizagdo de uma pesquisa Gil (2010 p. 1), afirma que:

A pesquisa € o procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. No entanto, utilizamos a
pesquisa para nos aprofundar de assuntos ou fenémenos ja existentes, ou para buscar
resultados que ainda nao foram discutidos.

Dessa forma, compreende-se a pesquisa nesse contexto, Como uma pesquisa social que
de acordo com Minayo (2012, p.17) “ndo podera ser intelectualmente um problema, se ndo
tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica” e, dessa forma, entende-se como
uma ferramenta indispensavel para encontrar respostas as nossas indagacdes e nos
aprofundarmos em determinados assuntos, €, ainda como o caminho € estabelecido para ser
percorrido para encontrar as respostas cientificas e desvelar o problema de pesquisa e
responder as questdes norteadoras das quais se propds durante esse estudo.

Na compreensdo dessa autora ao se tratar da pesquisa social observa:

[...] quando falamos em pesquisa social esse conceito esta inserido justamente no
trabalho que propomos, que diz respeito a possibilidade concreta de tratarmos de
uma realidade da qual n6s préprios, enquanto seres humanos, somos agentes: essa
ordem de conhecimento ndo escaparia radicalmente a toda possibilidade de
objetivacdo (MINAYO, 2012 p.11).

A pesquisa em uma abordagem qualitativa ndo tem como objetivo mensurar ou
enumerar os fenémenos estudados, ela parte de questdes ou objetivos e estudos amplos, que
vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve, se utiliza da obtencdo de dados
descritivos como entrevistas, observacdes da realidade, sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagdo estudada. Por isso a autora

coloca que:
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A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, ela se ocupa nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deve ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos das
aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes (MINAYO, 2012, p.21).

Diante do exposto, a pesquisa social e de cunho qualitativo e com finalidade
exploratoria, no sentido em que esse estudo teve como intengdo investigar um tema que ainda
ndo € muito explorado e assim contribuir no seu desenvolvimento ao esclarecer conceitos e
modificar ideias. E, ainda pelo fato de que deteve-se na realizagdo de levantamento
bibliogréafico e de um estudo de caso, 0 que caracteriza pesquisas com essa finalidade.

Contudo, esse demonstrou ser o caminho mais adequado para responder as questfes
norteadoras desse estudo que foram acerca dos impactos e contribui¢cbes que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia (PIBID), agrega para a formacéo do professor
de Educacdo Fisica, levando em conta que essa abordagem de pesquisa tem como
preocupacdo fundamental o estudo e a analise do mundo empirico e subjetivo das vivéncias
dos participantes.

O caminho metodologico se deu atraves de uma investigacdo qualitativa, atraves de
um estudo de caso sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e o
subprojeto Educacéo Fisica em duas IES, em que foi analisado as contribui¢des e impactos do
PIBID a partir das perspectivas de um grupo de sujeitos (ex-bolsistas, supervisores e
coordenadores). Para isso, entendemos que esse método possibilitou ao pesquisador um
conhecimento mais amplo do objeto de estudo o que tornou possivel realizar a construcéo de
conhecimento a partir da analise dos fatos e das vivéncias adquiridas.

De acordo com Gil (2009), muitas sdo as vantagens proporcionadas pelo estudo de
caso, pois além de permitir a compreensdo detalhada do fen6meno estudado, também é capaz
de aproximar o pesquisador da concretizacdo de praticas sociais, bem como permite que o
pesquisador enxergue 0 caso como um todo.

Para Marconi e Lakatos (2006, p. 274), “o estudo de caso ¢ um método de pesquisa
que se refere ao levantamento aprofundado de determinado caso ou grupo humano sob todos
os seus aspectos”. Nesse sentido, o estudo de caso permite evidenciar a complexidade de
situacOes especificas e permite que o pesquisador se aproxime da realidade e ainda possibilita

analisar diferentes concepcdes dos participantes do estudo sobre 0 mesmo objeto de estudo.
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2.2.3 Contexto e Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em duas IES comunitarias do estado do Rio Grande do Sul,
definidas como instituicdo “A” Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ e a institui¢ao “B”
Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES, que oferecem o Curso de Educacéo Fisica —
Licenciatura e que, entre 2012/2016, participaram do Programa Institucional de Iniciagcdo a
Docéncia — PIBID. A escolha das duas IES aconteceu pelo fato de as duas atuarem ha no
minimo quatro anos com o subprojeto Educacao Fisica.

Para a escolha do corpus utilizou-se quatro grupos de sujeitos apresentados a seguir:
0s académicos egressos do curso de Educacdo Fisica — licenciatura de cada uma das
instituicOes. Para o critério de escolha desses sujeitos foi estabelecido que seriam os formados
entre 2012 e 2016 com a amostra constituida pelos que aceitarem participar da pesquisa e se
constituird em, no minimo, 10% dos egressos do programa; os Coordenadores Institucionais
do PIBID das IES escolhidas; os Coordenadores de Area e um Supervisor do subprojeto

indicado pelas IES, cada uma representando a sua instituicao.

2.2.4 Técnicas e Instrumentos para a coleta de dados

Para a coleta de dados foram definidos os seguintes instrumentos e procedimentos:

a) Pesquisa bibliografica: Ciente de que “nenhuma teoria, por mais bem elaborada que
seja, da conta de explicar ou interpretar todos os fenomenos e processos” (MINAYO, 2013, p.
17), defende-se a ideia de que se faz necessario realizar um aprofundamento tedrico no
sentido de encontrar aporte para discutir as questdes que se propde analisar nesse estudo como
as politicas publicas de formacdo de professores e o0s processos formativos, as concepcdes
historicas da educacdo até 0 momento contemporaneo voltando-se para a analise da qualidade
da educacdo brasileira e a efetividade dos processos educativos que a constituem.

b) Analise documental: Essa etapa da pesquisa constituiu-se pela analise detalhada dos
documentos oficiais que norteiam o PIBID/CAPES, e ainda dos projetos institucionais do
PIBID das duas instituicGes, assim como dos projetos de trabalho e das acGes desenvolvidas e
da proposta de trabalho no ambito dos subprojetos Educacédo Fisica. Essa analise serviu como
referencial para elaboracdo do capitulo 4 dessa dissertacdo que se refere a caracterizagdo do
elemento investigativo desse estudo de caso.

c) Entrevistas semiestruturadas e questionarios: Foram realizadas entrevistas

semiestruturadas com os coordenadores institucionais e de area do programa com o objetivo



27

de dar voz aos sujeitos dessa pesquisa, & escolha desse procedimento metodoldgico justifica-
se pelo fato de servir para o “processo de interagdo entre duas pessoas na qual uma delas, o
entrevistador tem por objetivo, a obtengdo de informagdes por parte do outro, o entrevistado.”
(HAGUETTE, 1997, p. 86).

As questbes que serdo propostas nas entrevistas foram elaboradas pela pesquisadora e
validadas pela professora orientadora e ainda passou antes de ser aplicada pela analise dos
professores que compuseram a banca examinadora de qualificacdo da pesquisa. As entrevistas
foram realizadas com as coordenadoras institucionais do programa e de area (subprojeto
Educacdo Fisica) de cada IES, as quais se dispuseram a participar do estudo. A efetivacdo
deste aconteceu através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que consta os riscos e beneficios da participacdo de acordo com a Resolugdo n°
466/12 (Apéndice A).

As entrevistas foram realizadas individualmente e pessoalmente pela pesquisadora que
gravou e transcreveu fidedignamente as respostas no momento da analise dos resultados e,
ainda, os participantes foram informados da maneira como foram tratados os dados, sobre a
confidencialidade das respostas, flexibilidade das respostas e ainda sobre o compromisso do
retorno e socializacdo dos resultados da pesquisa. O roteiro elaborado para a entrevista consta
no apéndice (D) desse trabalho. Durante o decurso das entrevistas, buscou-se promover um
didlogo agradavel e espontaneo para deixa-los a vontade para contribuir com suas percepcaes,
opinides e saberes sobre o assunto definido nas questoes.

O questionario, com questdes abertas e fechadas foram aplicados aos outros sujeitos
da pesquisa que sdo 0s supervisores do programa que atuavam nas escolas de Educacao
Basica e os ex-bolsistas. A escolha do instrumento justificou-se pelo fato da quantidade de
egressos e da dificuldade e indisponibilidade por motivo de cidade, trabalho e questdes
pessoais de realizar entrevistas com esses participantes, assim sendo, 0s questionarios foram
enviados via e-mail. O roteiro do questionario consta no apéndice C.

As entrevistas semiestruturas foram realizadas pessoalmente no més de agosto de
2018, com a coordenadora institucional e coordenadora de area do PIBID do periodo (2010-
02/2018), na Universidade de Cruz Alta. A primeira entrevista ocorreu em sua sala no setor de
Pds-graduacdo da instituicdo e com a segunda na sala da coordenacdo do curso de Educacéo
Fisica. Da mesma forma, foram realizadas as entrevistas com esses sujeitos da UNIVATES.
Cabe salientar que a pesquisadora foi muito bem recebida pela coordenadora institucional
dessa instituicdo, que ainda, fez questdo de apresentar a universidade e também se deslocou

com ela até a residéncia da professora coordenadora de area para realizar a entrevista, pois ela
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encontrava-se afastada por motivos de saude. As entrevistas ocorreram no més de setembro de
2018 na cidade de Lajeado/RS.

O acesso as informaces referentes ao processo de coleta de dados com 0s egressos do
PIBID, ocorreram de maneiras distintas nas duas IES. Apo6s concedida as devidas
autorizacdes para realizacdo do estudo nas instituices e o contato ja em andamento com as
duas coordenadoras institucionais do programa para a realizacdo das etapas subsequentes, ao
solicitar as informagdes dos egressos desse periodo a IES “B” informou-nos que ndo havia
sido autorizada a passar o0 e-mail dos egressos para fim de efetuar o contato para envio do
questionario, mas, que enviariam o0s questionarios via e-mail e mandariam meu e-mail para
retorno. Ja na IES “A”, foi-me disponibilizado uma lista com 0 nome e o e-mail dos egressos
para gque eu enviasse 0 questionario juntamente com o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido — TCLE.

No entanto, como havia se estabelecido realizar a pesquisa com uma amostra de no
minimo 10% dos egressos de cada instituicdo, mediante aceitacdo para participacdo na
pesquisa e perante as dificuldades de um contato mais direto com os egressos da IES “B” e
também a dificuldade de retorno dos egressos nas duas instituicdes. A amostra foi constituida
por 12 egressos, sendo 8 da IES “A” e 4 da IES “B”, no total como consta na ferramenta
“Google questiondrios” foram enviados 35 questionarios entre as duas institui¢des.

Contudo, mesmo que 0 nimero de adesdo as entrevistas com o0s egressos tenha sido
abaixo do previsto, considerou-se que foi possivel atingir os objetivos estabelecidos, visto que
as respostas que detectou-se nos questionarios, juntamente com as entrevistas com 0s outros
sujeitos do estudo tornaram possivel a realizacdo de andlises apropriadas e interpretacdo dos
dados.

Tanto as entrevistas como 0s questionarios foram organizados a partir das categorias
de anélise elaboradas a priori, com questdes que versavam sobre suas experiéncias, vivéncias,
contribuicdes e impactos sobre a participacdo de todos esses sujeitos no programa, sejam elas
como bolsistas de iniciacdo a docéncia, coordenadores e supervisores.

Inicialmente, nos dois roteiros, entrevistas e questionarios, as questdes tinham como
intencdo identificar o perfil dos participantes, como idade, sexo, formacdo profissional e
atuacdo, tempo de atuacdo na area da educacdo, a fim de perceber se essas informacdes
poderiam influenciar nas respostas.

Nesse sentido, com a intencdo de identifici-los durante esse decurso e seus respectivos
depoimentos e, assim manter o sigilo das informacdes prestadas, 0s sujeitos estdo nomeados

da seguinte forma:
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PARTICIPANTES IDENTIFICAQAO QUANTIDADES
Coordenadores Cl 2
Institucionais

Coordenadoresde | CA 2

Area

Supervisores SP 2
Egressos EG 12

Fonte: Elaboracdo da autora

As duragdes das entrevistas variaram entre 12 e 22 minutos, determinados pelo perfil
mais comunicativo ou mais sucinto dos participantes ao responder as questdes. Na sua
maioria, as narrativas foram enriquecidas com exemplos de suas experiéncias e vivéncias, 0
que tornou esse momento mais agradavel e interessante tanto para entrevistador como

entrevistados.

2.2.5 Andlise e interpretacdo dos dados

A escolha metodologica para a analise e interpretacdo dos dados coletados foi
realizada dentro de uma perspectiva da Analise de ConteGdo, a qual se justifica pela
possibilidade de compreender e analisar qualitativamente os resultados. Ao abordar essa
questdo, Bardin (2011, p.15) explica que a analise do conteddo é um conjunto de instrumentos
de cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contedos
e continentes) extremamente diversificados.

Nessa perspectiva, a andlise de conteddo é compreendida como um conjunto de
técnicas que tem como objetivo analisar o conteudo das comunicacGes realizadas pelos
participantes, a fim de garantir a descricdo das informac@es. Ainda esse método possibilita
realizar uma interpretacdo baseada em fundamentos e teorias validadas cientificamente.

A analise de contetdo é dividida em trés momentos: a) pré-analise; b) exploracdo do
material; c) tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacdo. A primeira fase a de pré-
analise, constitui-se como um momento de organizacdo e sistematizacdo para que 0

pesquisador possa organizar e conduzir as fases sucessivas de analise.
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Dessa forma, a pré-andlise desse estudo dar-se-a a partir de um estudo exploratério
que nesse momento aconteceu através de levantamento de dados, pesquisa bibliografica, que
se referiu especialmente ao que tange a educacéo e aos processos de formacéo de professores;
analise dos documentos institucionais e oficiais sobre o Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID.

Essa etapa foi organizada basicamente na seguinte ordem em que sdo citados a seguir:

— identificacdo do numero de egressos do (PIBID) subprojeto Educacdo Fisica nas
IES;

— levantamento bibliografico e analise dos documentos institucionais e oficiais sobre o
PIBID: foi realizado nessa etapa um referencial tedrico sobre as tematicas que foram
identificadas como necessarias para sustentar e fundamentar o que se quer tratar nesse estudo
e, ainda nesse sentido, realizou-se um levantamento documental e bibliografico sobre o PIBID
que é 0 objeto investigativo desse caso, situando o seu contexto geral, bem como sua historia
e trajetoria percorrida nas IES escolhidas. Para participar do estudo, essa etapa foi
desenvolvida com o objetivo de serem fornecidos dados e o embasamento tedrico que serdo
indispensaveis para o sucesso das fases subsequentes da pesquisa.

O segundo momento da analise de conteldo aconteceu atraveés da exploracdo do
material onde foram definidas as categorias e essa definicdo obedeceu aos conceitos trazidos
no referencial tedrico e definidos a partir das verbalizacbes sobre os temas. O titulo e
definicdo de cada categoria foram registrados nos quadros matriciais. As categorias podem ser
definidas a priori ou a posteriori, isto €, a partir da teoria utilizada no referencial teérico ou
apos da coleta de dados.

As categorias de analise foram pré-definidas a priori tendo como base o referencial
tedrico e as teorias utilizadas nele. No entanto, durante o processo de analise, emergiram
outras, que foram construidas a partir do contetido encontrado nas respostas das entrevistas e
questionarios, e que foram interpretadas a luz das teorias utilizadas nesse estudo.

Por fim, as categorias de analise utilizadas estdo expostas a seguir no Quadro 03:
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Quadro 03: Categorias de Anélise

OBJETIVO CATEGORIAS INDICADORES
Caracterizar como a articulagdo | A articulacdo teoria e pratica: a Saberes tedrico-praticos.
tedrico-pratica, tendo em vista os | vivéncia da docéncia no Articulacdo dos saberes tedricos
saberes da docéncia era cotidiano escolar. e praticos na atuagdo docente.

promovida no &mbito do
subprojeto de Educacdo Fisica.

Identificar as estratégias | Desafios da articulagdo ensino Estratégias apreendidas durante
didatico-pedagogicas superior e Educacdo Basica. a iniciacdo a docéncia que foram
vivenciadas no subprojeto de significantes para o exercicio da
Educacéo Fisica que foram/sdo docéncia profissional.
significativas para os saberes da

docéncia e para 0

desenvolvimento profissional.

Situar as vivéncias | O programa PIBID e os | Contribuico das vivéncias e
oportunizadas pelo PIBID para o | impactos para a formacdo | experiéncias vivenciadas no
processo de identificacdo profissional: a visdo dos ambito do PIBID para
profissional e identidade | egressos quanto a profissdo | construcdo da identidade docente
docente. docente e atuacao; e perfil profissional e atuacgéo.
Compreender como os saberes | Reflexdo-acdo da pratica e a | Utilizacdo dos saberes
da docéncia apreendidos e | funcdo dos formadores de | apreendidos no PIBID na pratica
vivenciados no ambito da | professores. pedagdgica do ex-bolsista.

formacdo inicial e do PIBID
estdo presentes no dia a dia da
escola e do seu fazer docente.

Fonte: Matriz de Anélise organizada pela pesquisadora

Nesse sentido, a analise procedeu observando alguns critérios que sdo estabelecidos
por Franco (2012, p.71-72):

a) a exclusdo matua que deve considerar a organizacdo do trabalho levando em
conta “um Unico principio de classificagdo”;

b) a pertinéncia que considere a adaptacdo do material de anélise ao quadro tedrico
definido;

C) a objetividade e a fidedignidade, considerando que “as diferentes partes de um
material, ao que se aplica uma determinada matriz de categorias, devem ser
codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias analises”;

d) a produtividade, relacionada a possibilidade de obtencéo de resultados positivos
gue possam vir a orientar uma prética construtiva e transformadora.

A terceira fase de uma analise de conteudo é definida como tratamento dos resultados:
inferéncia e interpretacdo. Nessa fase, realizou-se a interpretacdo dos conceitos e proposi¢coes
encontrados. Para ocorrer a interpretacdo dos dados, é necessario reportar-nos aos marcos
tedricos que embasam a investigacdo pelo fato de que esses apresentam a fundamentacao e os
aspectos mais relevantes para o estudo. A interligagdo entre os dados encontrados e a
fundamentacdo tedrica, € o que deu sentido a andlise e interpretacdo dos dados. As

interpretacdes que levam aos resultados ocorreram sempre no sentido de buscar o que se
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encontra subentendido a realidade, o que significa verdadeiramente o discurso propriamente
dito o que querem dizer, em profundidade, certas afirmacGes, aparentemente superficiais.

Nessa fase, que se caracteriza por concluir o processo de analise dos dados coletados,
se realizou a conducdo da seguinte forma:

— Leitura do referencial tedrico e documental para realizar uma analise que permita
encontrar possiveis ligacdes entre os documentos;

— Anaélise e levantamento das respostas coletadas nas entrevistas;

— Sistematizacdo e interpretacdo dos dados coletados nas entrevistas seguindo 0s
moldes da andlise de conteudo;

— Redacdo do texto final, em que estdo apresentadas as constatacdes e conclusdes as
quais se chegou com a analise dos dados, para assim obter um fechamento conclusivo e

disponibilizar as respostas que se prop0s a investigar nessa pesquisa.

2.2.6 Cuidados Eticos

O projeto de pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP da
Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ, no dia 4 de abril de 2018 e aprovado em 14 de junho
de 2018 sob o parecer n° 2.712.189 atendendo as premissas estabelecidas na Resolugdo n°
466, de 12 de dezembro de 2012.

Essa pesquisa ndo oferece riscos a dignidade humana e a integridade fisica dos
participantes. No entanto, algumas questdes podem despertar nos participantes algum
constrangimento ou descontentamento ao relatar sobre suas experiéncias enguanto bolsista de
um programa de iniciacdo a docéncia. Os participantes terdo a liberdade de se recusar a
participar da pesquisa e ainda se recusar de continuar participando em qualquer etapa da
pesquisa, sem qualquer prejuizo.

A referida pesquisa apresenta beneficios indiretos para os participantes, no sentido de
oportunizar que ao responder esse questionario irdo compartilnar e expressar suas
experiéncias, vivéncias e opinides, contribuindo com a justificativa da necessidade de
continuidade do Programa Institucional de Bolsas Iniciacdo a Docéncia (PIBID), pois
beneficia um grande nimero de estudantes de cursos de licenciatura, qualificando-os para a
docéncia. Outro beneficio sera a visibilidade a esse programa contribuindo para que ele se
efetive cada vez mais como politica publica educacional e continue colaborando na formagéo
qualificada de professores para a Educacao Basica. Além de cooperar com os resultados deste

projeto, que sera compartilhnado com toda a comunidade académica e escolar envolvida,
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através de palestras, reportagem em jornais, socializagdo em seminarios de educagdo que
contam com a participacdo de professores da Educacdo Bésica, do ensino superior e ainda
futuros professores e académicos de cursos de licenciatura, tendo como intengdo divulgar para

0 maior nimero possivel de pessoas 0s resultados desta pesquisa.



3 CONCEPCOES SOBRE A EDUCACAO NO BRASIL E OS
PROCESSOS DE FORMACAO DOCENTE

Refletir e compreender a educacdo enquanto préatica social que busca a emancipagao
dos sujeitos, assim como reconhecer e valorizar o professor como peca fundamental para que
isso aconteca € o0 que se propde esse trabalho. Nesse sentindo, compreende-se que é
necessario realizar um resgate histérico sobre a Educacdo Brasileira, e também sobre a
realidade do cenario atual da educacéo e 0s processos formativos de docentes, para que assim
seja possivel compreender a importancia das politicas publicas de formacdo de professores

nesse contexto.
3.1 Breve Histdrico sobre a Educacéo Brasileira

Para que seja possivel compreender e situar-se nos processos educacionais da
contemporaneidade, faz-se necessario buscar aporte no passado, tendo como base que 0s
principios educacionais presentes na sociedade contemporanea carregam em sua bagagem
cultural marcas que perpassam a historia e que possivelmente estdo ancoradas nas suas raizes
historicas. Nesse sentido, esse capitulo apresenta um breve historico e contextualiza os
processos histdricos vivenciados pela sociedade e que apresentam influéncia direta na
identidade da Educacdo Brasileira e na situacdo atual que ela se apresenta.

Historicamente, sabe-se que as primeiras a¢fes educativas ocorreram no Pais por volta
dos anos de 1500, quando os padres Jesuitas chegaram ao Brasil vindo da metropole
Portuguesa e desenvolveram as primeiras formas de educacdo através das casas de bé-a-ba e
iniciaram um processo de catequizacdo dos indios. Dessa forma entende-se que as primeiras
salas de aulas no Brasil foram criadas pelos padres que tinham como intencdo domesticar e
catequizar os primeiros moradores do Pais. No entanto, os Jesuitas foram os precursores da
educacdo formal no nosso pais e estiveram a frente da educacdo durante os trés séculos de
colonizacdo portuguesa tendo como pilares do ensino valorizacdo da gramatica, a expressao
cultural e a memorizacdo. (FERREIRA JR., 2010).

Esse modelo de educacdo comega a ser superado no periodo da Idade Média, quando o

sistema educacional aponta para um modelo elitista e segregador destinado apenas para
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aqueles que tinham condicdes de pagar mestres para passar ensinamentos aos seus filhos, no
caso, as elites. (XAVIER, 1994). A segregacdo entre pobres e riscos presente nesse momento
da historia pode ser considerada como um marco histérico para o assolamento das
desigualdades sociais presentes na contemporaneidade.

J& no século XVIII, com as influéncias da Revolucdo Industrial Inglesa (1780),
seguida pela Revolucdo Francesa (1789-1792) e ap6s muitas reinvindicacdes pelo direito da
escola publica para todos, a Constituicdo Federal de 1824 estabeleceu que a educacgdo deveria
ser gratuita para todos os cidadaos. Para isso, foram criadas as primeiras escolas publicas de
responsabilidade do Estado apresentando em sua constituinte alguns principios norteadores
como “o direito universal de acesso ao saber, seguindo as influéncias direta dos ideais
republicanos franceses, de cidadania e laicidade e tinha como intengéo integrar o individuo a
sociedade” (MANACORDA, 2002).

Nessa perspectiva, as primeiras escolas publicas estabeleciam um ensino voltado para
atender os ideais das elites dominantes, que se baseavam na formacéo do cidaddo seguindo os
valores patridticos e civicos e que contribuiram para que a educagédo fosse um instrumento de
doutrinacdo, sem espacgo para o0 pensamento critico e a reflexivo que estimula a emancipacéo e
libertacdo, para que assim 0S sujeitos servissem para a sustentacdo da hegemonia proposta
pela classe dominante.

Freire (1974) em sua conceituacdo sobre o que ele nomeou como modelo de Educacgéo
Bancaria, é capaz de descrever como se entendia a educacdo nesse momento da historia.
Educacdo Bancaria € o termo utilizado para assinalar a relacdo professor (depositante) aluno
(deposito) de conhecimentos, evidenciando a sua funcdo como instrumento de dominacéo. E,
no sentido de contrapor essa premissa, ele desenvolveu a concepcdo de Educacédo
Gnoseologica que tem como finalidade incentivar 0s sujeitos a aprender a aprender e assim
pensar de maneira critica e ndo memorizar, baseado nos principios de que a educacao propicie
o dialogo entre educando e educador e se transforme em libertacao.

A educacdo quando conduzida de maneira que ndo respeita 0s sujeitos em suas

individualidades transforma-se em invasdo cultural. Freire explica que:

Toda invasao, supde sujeitos e espacos historico-culturais que invadem e outros que
sdo invadidos ou penetrados, onde se impdem sistemas de valores por meio de um
tecido de relagBes autoritérias, expressas em posi¢des antagdnicas, em relagdes
invasores-invadidos, nas quais os primeiros (invasores) agem e os segundos tém a
ilusdo de que agem, acreditam agir mas ndo o fazem e somente respondem
passivamente & manipulacdo daquele que invade. Nesse sentido, é imprescindivel
para o invasor despojar de significado a cultura invadida, fraturar suas caracteristicas
e inclusive enché-la de subprodutos da cultura invasora. (FREIRE, 1992, p.42)



36

Segundo Libaneo (2012) devido a insatisfacdo dos liberais com o modelo de educacgdo
que baseava-se nos moldes do catolicismo e integralismo, que desaprovava acoes
modernizantes e democraticas para a escola publica que até entdo estava em vigor e em
decorréncia da frustracdo das camadas populares pela ndo concretizagdo do direito a educagéo
universal, deu-se inicio a um modelo de educacdo que tinha como principio uma educacdo
para todos, mas que sé ganhou forca na década de 1920. Quando, nesse periodo se destacaram
os pioneiros de um modelo de educacdo denominado como Escola Nova — Anisio Teixeira
(1900-1971), Fernando de Azevedo (1894-1974), Lourenco Filho (1897-1970) que defendiam
a escola publica, laica, igualitaria, sem privilégios e combatiam a escola restrita a elite e
intimamente ligada a religido.

Diferentemente do método de ensino utilizado por modelos tradicionais de educacao, a
Escola Nova tinha como intencdo preparar os individuos para acompanharem as mudangas da
sociedade. Ainda acreditavam que a educacdo ¢ um elemento indispensavel para a construcéo
de uma sociedade democratica que respeita as individualidades dos sujeitos incentivando-os a
inserir-se nela ¢ refletir criticamente sobre as questdes que o cerca. O modelo “Escolanovista”

ou escolanovismo refere-se a um movimento que propde mudancas na educacgéo tradicional.

O qual enfatiza o uso de métodos ativos de ensino/aprendizagem, “deu importincia
substancial a liberdade da crianca e ao interesse do educando, adotou metodos de
trabalho em grupo e incentivou a pratica de trabalhos manuais nas escolas; além
disso, valorizou os estudos de psicologia experimental e, finalmente procurou
colocar a crian¢a (e nfo mais o professor) no centro do processo educacional”

(GHIRDALDELLI JR., 1990, p. 25).

A partir da proposta dos liberais através do Manifesto dos Pioneiros (1932), que tinha
como pano de fundo propor mudangas nos principios da educacéo tradicional apoiando-se nas
ideias do movimento “escolanovista”, defendiam uma escola publica tnica, laica, gratuita e
obrigatdria e foi contemplada em partes na Constituicdo Federal de 1934. No entanto, logo em
seguida com a consolidacdo da Ditadura Militar da Era Vargas, os debates sobre politica
educacional novamente se restringem a sociedade politica. Nesse cenario, surge um momento
gue mesmo com as pressdes populares para a democratizacdo, o ensino se mantinha sob o
controle das elites que estavam no poder que a mantinham em seu formato elitista e
conservador. (LIBANEO, 2012).

A partir da exigéncia da Constituicdo Federal de 1946, que fosse instituida uma

legislagdo especifica para tratar das questdes educacionais. No entanto, a primeira Lei de
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Diretrizes e Bases n° 4.024/1961 foi sancionada, sendo assim, este documento servindo como
um referencial estrutural e os sistemas de ensino deveriam ser estruturados de acordo com a
presente lei. (BRASIL, 1961).

A segunda Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71, tinha como intengéo profissionalizar
0 Ensino Médio e impedir o acesso desses alunos ao ensino de terceiro grau. Instituiu o
Ensino Fundamental gratuito de oito anos que foi marcada pelo fracasso que ficou constatado
pela obrigatoriedade da profissionalizagdo a todos os alunos e a todas as escolas, com o
objetivo de unificar os Ensinos Primario e Médio, eliminando as diferengas entre 0s ramos
secundario, agricola, industrial, comercial e normal. Ainda, durante o exercicio dessa lei foi
prescrito que iniciasse a passagem gradativa do Ensino Fundamental para responsabilidade
dos municipios (BRASIL, 1971).

No fim da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, volta-se a falar sobre democracia
plena e os debates sobre as politicas educacionais sdo retomados. Nessa perspectiva, é
promulgada a Lei n° 7.044/82 que altera dispositivos da lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971
e acaba com a obrigatoriedade da profissionalizacdo compulsoria em nivel de segundo grau.
(BRASIL, 1982).

Em 1988, uma nova Constituicdo Federal, conhecida também como “Constitui¢ao
Cidada” entra em vigéncia e sobre os assuntos que versam a educacédo, fica instituido em seu

I11 capitulo nos artigos 205 e 206 da referida lei que:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade
de condi¢Bes para o acesso e permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il — pluralismo de
idéias e de concepgBes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino; IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V — valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de
2006) VI — gestdo democrética do ensino puablico, na forma da lei; VII — garantia de
padrdo de qualidade; VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais
da educacdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda
Constitucional n® 53, de 2006).(BRASIL, 1988, p.1).

A partir da vigéncia da nova Constituicdo Cidada e, através das novas definigdes que
ela trouxe, surgiram especulagcbes de uma nova LDB que contemplasse essas novas

definigdes, a qual mais tarde ficou conhecida como a Lei n° 9.394/96. Ela apresenta como
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principais assuntos o direito a educacédo e o dever do Estado, os fins e os principios da
educacdo, os niveis e as modalidades de ensino e os profissionais da educag&o.

Esse periodo apresentado nesse breve histdrico foi marcado por diversas mudancgas
estruturais na Educagdo Brasileira que teve como principal reflexo os diversos momentos
politicos que o pais vivenciou e a influéncia das correntes ideolégicas e ainda a represséo
vivida na ditatura militar. A legislacdo brasileira também passa por mudancas nesse periodo, o
que decorre do processo de transformacdo da sociedade onde as demandas da educacdo
passam a ser mais especificas e ocorrem em consonancia ao inicio da era da globalizac&o.

No entanto, cientes de que é necessario discutir e compreender o cenéario historico que
perpassou a trajetéria da Educacdo Brasileira para que entdo seja possivel refletir e
contextualizar sobre 0 momento atual, e ainda, para que sirva de embasamento para as
consideracfes que serdo apresentadas a seguir. O proximo subtitulo desse capitulo dara
segmento a essa tematica apresentando apontamentos e reflexdes sobre a Educacdo

Contemporanea.

3.2 A Educacao na Contemporaneidade:

A Educacdo contempordnea passa por um momento em que se tem discutido
exaustivamente e colocado a prova a sua efetividade e a maneira como vem sendo gerida e
pensada no nosso pais. Os resultados dos dados oficiais sobre educacdo, apontam colocacdes
que indicam a urgéncia de refletir criticamente sobre as praticas que sdo realizadas e nesse
sentido colaborar na indicacdo de caminhos para mudar essa realidade.

Para compreender o que se quer transmitir quando nos referimos a educacdo, faz-se
necessario apresentar uma breve definicdo sobre o que é a Educacdo, definida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n° 9394/96 que é o principal e mais importante
documento sobre a educacao brasileira, o qual a conceitua como um processo formativo que é
desenvolvido na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, em movimentos sociais e organizacdo da sociedade civil e também nas
manifestacdes culturais.

A educacdo entendida como préatica social, que é o que se propde discutir essa

pesquisa é defendida por Pimenta (2004, p. 5-4) ao explicar:
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Que a complexidade da educacdo como pratica social ndo permite tratd-la como
fendbmeno universal e abstrato, mas sim imerso num sistema educacional, em uma
dada sociedade e em um tempo histérico determinado. Uma organizagao curricular
propiciadora dessa compreensdo parte da analise do real com o recurso das teorias,
da cultura pedagogica, para propor e gestar novas praticas, num exercicio coletivo
de criatividade.

As transformacdes da sociedade que acontecem diariamente desde a era agricola,
industrial e, que ocorrem a todo 0 momento na era da informacdo, a qual vive-se atualmente,
apresenta grande influéncia no modo de organizacdo das relagdes e da comunicagédo entre 0s
sujeitos. Como n&@o poderia ser diferente, no ambito educacional essas mudancas estdo ainda
mais evidentes por ser composto de um publico que é oriundo da era da informacdo. Nesse
sentido, evidencia-se a necessidade de se pensar em novas praticas que contemplem essas
novas demandas.

Ainda que o sistema educacional seja constituido pelos mesmos sujeitos histéricos que
se constitui por professores, alunos e a comunidade escolar deve-se considerar que esses
sujeitos passaram por muitas transformac6es devido ao avango tecnoldgico presente na era da
informacao e a democratizacdo do acesso a informacdo. Dessa forma, para que 0S processos
de ensino-aprendizagem realmente apresentem sucesso, é necessario que eles sejam capazes
de acompanhar e se adequar as influéncias das transformacgdes que ocorrem na sociedade
contemporanea.

A baixa qualidade da Educacdo Basica no Brasil que pode-se constatar nos indices
educacionais e que ja foram expostos anteriormente nesse estudo e estdo evidentes na
realidade das escolas através do grande numero de evasdes, reprovacdes e nas dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos. Indicam ser resultado de um sistema educacional
que ndo foi capaz de acompanhar as mudancas no modo de comunicacao e de informacéo que
a sociedade passou e nem de incluir as propostas tecnoldgicas e inovadoras para a educacgéo e
dessa forma se torna pouco eficiente e atrativo para as novas geracfes. Gadotti, (2000, p. 5)

colabora sobre essa afirmacéo ao explicar que:

Os sistemas educacionais ainda ndo conseguiram avaliar suficientemente o impacto
da comunicacdo audio-visual e da informatica, seja para informar, seja para bitolar
ou controlar as mentes. Ainda trabalha-se muito com recursos tradicionais que néo
tém apelo para as criancas e jovens. Os que defendem a informatizacéo da educagéo
sustentam que € preciso mudar profundamente os métodos de ensino para reservar
ao cérebro humano o que lhe é peculiar, a capacidade de pensar, em vez de
desenvolver a memdria. Para ele, a funcdo da escola serd, cada vez mais, a de
ensinar a pensar criticamente. Para isso é preciso dominar mais metodologias e
linguagens, inclusive a linguagem eletrénica.
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Percebe-se que, muitos professores da Educacdo Bésica ndo estdo preparados para
uma docéncia compartilhada pelo fato de o professor ndo ser mais o Unico a ter acesso e
possibilidade de levar as informacgdes a sala de aula e muito menos o Unico a possuir saberes.
Para que o docente reinvente sua pratica pedagdgica deve aliar-se as ferramentas que
compdem a utilizagdo das tecnologias da informagao e comunicacio (TIC’s)3 para buscar uma
reconstrucdo do processo educativo.

Essa dificuldade que os docentes enfrentam, muitas vezes é fruto de uma formacéo
alienante baseada nos conceitos da racionalidade técnica * onde o ensino se encontrava e
muitas vezes ainda se encontra na possibilidade de transmissdo de contetdos, de técnicas e
instrumentais. O professor, nessa perspectiva, era visto como alguém que detinha todos os
saberes e gque tinha como funcdo atuar como um agente transmissor de conteidos prontos.

A partir do avango das tecnologias e das ciéncias na sociedade, inUmeros meios de
informacdo emergiram. Nas instituicdes de ensino é de facil percepgéo o envolvimento dos
alunos com as tecnologias seja para se comunicar, fazer pesquisas, acesso as redes sociais
entre outras. Nesse sentido, quando as aulas sdo ministradas de maneira tradicional sem a
utilizacdo de nenhum recurso tecnoldgico elas acabam demonstrando ser pouco atrativas e
desinteressantes para esse pubico que nasceu e cresceu na era da informagéo. Imbérnon (2010,
p. 36) coloca que: “para que o uso das TIC’s signifique uma transformagao educativa que se
transformem em melhora, muitas coisas terdo que mudar. Muitas estdo nas méos dos proprios
professores, que terdo que redesenhar seu papel e sua responsabilidade na escola atual [...]”.

Nesse debate que se refere a necessidade de se encontrar caminhos que rumem para
um processo de emancipacdo e modernizacdo da educacdo, que considere como ponto fulcral
a importancia de inclinar-se a inclusdo dos meios tecnolégicos, Demo (2004, p. 21) aponta

como hipdtese fundamental que:

A educacdo ndo deve perder tempo em temer a modernidade. Deve procurar
conduzi-la e ser-lhe o sujeito historico. Nesse sentido, modernidade na préatica
coincide com a necessidade da mudanca social, que a dialética histérica apresenta na
sucessao das fases, onde uma gera outra. Menos que a marca técnica, modernidade
poderia significar desafio de compreender os tempos novos, abarcar os anseios das
novas geragOes perscrutar os rumos do futuro. “Ser moderno” ¢é ser capaz de
dialogar com a realidade, inserindo-se nela como sujeito criativo. Faz parte da
realidade, hoje, dose crescente de presenga da tecnologia, que precisa ser

3 Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC’s) consistem em todos os meios técnicos utilizados para tratar
a informacdo e auxiliar na comunicacdo e correspondem a todas as tecnologias presentes nos processos de
comunicacdo dos individuos.

40 modelo da racionalidade técnica ou a epistemologia positivista da pratica indica que a atividade profissional
consiste na solucdo instrumental de um problema feita pela rigorosa aplicacdo de uma teoria cientifica ou uma
técnica.
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compreendida e comandada. Ignorar isso € antimoderno, ndo porque seja
antitecnologico, mas porque € irreal.

Nesse processo de transicdo o papel do professor é inquestionadvel e, para isso, estar
em um processo formativo permanente é o caminho para que o profissional da educacéo tenha
0 aporte tedrico-pratico necessario para superar estes desafios da educagdo moderna. A
participacdo em atividades que tratem da inser¢do das questBes tecnol6gicas no ambito
educacional possibilita a atualizacdo dos saberes o que agrega na qualificagdo profissional.

Ainda, sobre o papel da escola e dos 6rgaos que gerenciam a educacdo faz-se
necessario observar, como afirma Libaneo (2007, p. 8) que

A escola de hoje precisa propor propostas educativas e metodolégicas em relagdo as
novas exigéncias de formacdo postas pelas realidades contemporéneas como a
capacitacdo tecnolégica, a diversidade cultural, a alfabetizacdo tecnoldgica, o
relativismo ético, a consciéncia ecoldgica”.

No estudo da arte realizado que demonstraram, sobre as experiéncias vivenciadas
enquanto bolsista e que resultaram em aprendizagens, destacaram que a influéncia da proposta
do PIBID de incluir o uso das Tecnologias de Informagao e Comunicacao (TIC’S) nos
planejamentos das intervengdes dos bolsistas na escola indica uma mudanca no modo como
estdo sendo formados os futuros professores, o que leva a compreender que a utilizacdo de
metodologias inovadoras estardo presentes nas praticas pedagdgicas desses professores. Nesse
sentido, o programa agrega em sua concepcao um potencial inovador para a educagédo tanto
para formacao como para a atuacdo profissional.

Em outro estudo que trata mais especificamente das experiéncias formativas
alicercadas com o programa, os académicos/bolsistas destacaram que as vivéncias adquiridas
a partir desse programa os levaram a refletir sobre o papel do professor nas escolas de
educacdo basica e a compreender aspectos relacionados ao funcionamento de uma escola,
além de permitir que eles percebessem a complexidade presente na relacédo entre professore e
aluno.

Diante do exposto, percebe-se que o grande desafio desse milénio para superar 0s
desafios presentes no sistema educacional sera através de uma Educacdo Basica e superior
que seja capaz de colocar o aluno como protagonista das suas aprendizagens e que participe
das tomadas de decisdes. Ainda, seja capaz de compreender novas formas de chegar ao

conhecimento através de instancias socializadoras como 0s meios de comunicagdo, as redes
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sociais, 0s processos de elaboracdo de projetos de pesquisa que sdo meios de incluir novas

capacidades e habilidades que s&o inerentes ao alunado desse século.

3.3 Reflexdes sobre os processos formativos de docentes

A formagdo de professores sofre influéncias e orienta-se por modelos e diferentes
paradigmas dessa formacgdo que direcionam a pratica e indicam politicas educacionais tanto
no Brasil como em outros paises. Esses modelos de um lado, baseiam-se na racionalidade
técnica e, de outro lado, nos modelos da racionalidade prética e da racionalidade critica. Para
isso, faz-se necessario discorrer sobre esses modelos e as concepcBes formativas que
abrangem cada uma delas.

Os modelos mais divulgados e explorados no @mbito da formacéo de professores séo
os modelos da racionalidade técnica. A racionalidade técnica ou a epistemologia positivista da
pratica indica que “a atividade profissional consiste na solugdo instrumental de um problema
feita pela rigorosa aplicacdo de uma teoria cientifica ou uma técnica” (SCHON, 2000, p. 21).

Nessa concepc¢do, a pratica educativa € baseada no emprego do conhecimento
cientifico nos assuntos educacionais e essas questdes sdo tratadas como problemas técnicos e
0s professos sdo vistos como especialistas técnicos que colocam em pratica 0os assuntos
pedagdgicos e cientificos e a sua formacdo deve ser baseada nos contetdos que servirdo de
apoio para a prética.

Por sua vez, o modelo formativo através da racionalidade pratica emergiu a partir do
século XX, tendo como idealizador dessa visdo os escritos de Dewey sobre esse modelo. Para
Carr e Kemmis (1986) nessa visdo, a educacdo € vista com um processo complexo que se
modifica a partir dos fatos e circunstancias e que somente podem ser definidas através de
decisdes coerentes e sabias feitas pelos profissionais da educacdo de acordo com sua analise
sobre a pratica. No entanto, nessa visdo entende-se que o ambito educacional é bastante
mutavel e exige constante reflexdo o que ndo permite uma sistematizacdo exclusivamente
técnica.

Para Tardiff (2000) a racionalidade pratica também pode ser compreendida como a
epistemologia da pratica profissional que apresenta como finalidade revelar os saberes que
englobam “os conhecimentos, as competéncias e habilidades e as atitudes, e esta foi
denominada como saber, saber-fazer, saber-ser com a intencdo de compreender de onde vem
0s saberes e 0 papel que desempenham tanto para o trabalho docente como para a identidade

desse profissional.
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A prética pedagdgica e o conhecimento profissional ndo podem ser reduzidos a

elaboragdo de um conjunto de técnicas pré-estabelecidas para atingir o conhecimento, porque

O conhecimento profissional dentro dessa visdo ndo consiste em projetar um
conjunto de objetivos sequenciados e técnicas as quais “dirigem” os aprendizes para
0s resultados da aprendizagem esperada. Ele consiste da direcdo e redirecdo
espontanea e flexivel do processo da aprendizagem, guiada por uma leitura sensivel
das mudancas sutis e da reacdo de outros participantes desse processo (CARR e
KEMMIS: 1986, p. 37).

Na perspectiva dessa visdo, defende-se a ideia de que as situa¢bes problematicas que
ocorrem durante a pratica pedagogica e que refletem a complexidade da docéncia, ndo
ocorrem através de dados que poderdo ser resolvidos com formulas ou técnicas, mas se dara
atraveés do olhar critico-reflexivo do professor que reflete, questiona e investiga a sua préatica
pedagdgica e esta acdo envolve tanto o conhecimento tedrico como o pratico para agir e
compreender tal situagéo.

O modelo da racionalidade critica se assemelha e complementa a racionalidade préatica
no sentido dos objetivos para o que tange a educacdo. Para Contreras (2002), a racionalidade
dcritica atua no sentido de ampliar a questdo da reflexdo sobre a préatica educativa, na busca
de um olhar critico ao contexto educacional que leve os docentes a questionarem sua
concepcao de escola, sociedade e educacgdo. Para isso, a intencdo é que os docentes participem
tanto na construcdo do conhecimento tedrico quanto na transformacéo social dando sentido a
uma educacéo vista como pratica social.

Para além dos modelos e paradigmas de formacdo de professores, € importante
ressaltar e situar a formacdo para uma docéncia que concerne assuntos que estdo no centro do
processo educacional da sociedade contemporanea e que anunciam novos caminhos e
demandas para se pensar a formacdo de professores como as desigualdades sociais, a
diversidade, a cidadania e ainda um olhar voltado para a superagdo dos baixos indices no que
se refere ao sucesso da educacéo brasileira.

A formacdo inicial de professores que acontece nos cursos de licenciatura em nivel de
graduacédo e tem como tarefa preparar os alunos para o exercicio da docéncia e nesse contexto
precisa contemplar alguns saberes que fazem parte do ato de ensinar, sejam eles os saberes
tedricos que demandam do conhecimento ou os saberes praticos que irdo depender das
experiéncias praticas que acontecem a partir dos estagios e atividades de iniciacdo a docéncia,
outro ponto que a formacdo também precisa oportunizar ¢ a constituicdo do “ser docente”

como pode-se também definir como identidade profissional.
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Na visdo de Pimenta (2005, p. 19) sobre o processo de construcdo da identidade do

docente pode-se afirmar que:

uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir de uma significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados socias da profissdo; da revisdo das
tradicdes. Mas também da reafirmacéo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagGes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da
construgcdo de novas teorias. Constroi-se, também, pelo significado que cada
professor enquanto autor e ator, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir
de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representacoes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em
sua vida o ser professor.

Dessa forma, compreende-se que a construcdo da identidade docente ndo sera
constituida somente na formacao inicial, ou no exercicio da docéncia, pois ela perpassa o
fazer docente e esta relacionada a aquilo que o professor traz em sua bagagem particular tais
como crencgas e concepcdes e, ainda, pelo papel e o significado que o fazer docente ocupa na
vida do professor. Entretanto, ela também € fruto daquilo que se busca, da compreensao dos
saberes, dos significados, vivéncias e experiéncias e da oportunidade de constantemente
repensar e refletir a praxis seja nos momentos de formacdo ou em plena atividade docente, o
que caracteriza esses como fatores responsaveis pela constituicdo da identidade profissional.

Outro ponto importante de ser discutido, quando se trata de formacdo de profissionais
para 0 exercicio do magistério, sdo as questdes legais que regulamentam a atuacdo
profissional. O artigo 62 da Lei n® 9.394/96 (LDB) institui que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Reda¢do dada
pela lei n° 13.415, de 2017.) (BRASIL, 2017).

Com a intencdo de que todos os docentes que atuam na Educacdo Bésica tenham
formacdo minima exigida, o Plano Nacional da Educacdo (PNE — 2014-2024) que em sua
redacdo estabelece metas e objetivos para a educacao em todos os niveis — Educacdo Basica
e superior a fim de serem executados nos préximos dez anos prazo de vigéncia desse PNE.
No que versa a formacao de professores é apresentado através da 15°, meta 0 compromisso
de:


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686325/artigo-62-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996?ref=serp-featured
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Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacéo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 1l e 1l do caput
do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos 0s
professores e as professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na érea de conhecimento em que

atuam (BRASIL, 2014, p. 35).

Para contemplar o compromisso firmado, pela 15° meta e, da estratégia 15.9, que se
refere a implementacdo de programas e cursos para assegurar a formacdo em nivel superior,
nas suas respectivas areas de atuacdo para aqueles formados em nivel médio (normal) ou
aqueles que possuem formacdo em area distinta da que atuam e estdo em efetivo exercicio na
Educacdo Baésica publica. (BRASIL, 2014).

O Programa Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR),
em vigor desde 2009, oferece turmas especiais em cursos de licenciatura para realizacdo de
primeira ou segunda licenciatura, na modalidade presencial, destinada exclusivamente para
educadores das redes publicas. Ainda, a estratégia 15.3 versa sobre a ampliacdo de programa
permanente de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, tem
como intencdo aprimorar a formacdo de profissionais para atuar no magistério da Educacéo
Basica. Para esse fim, situa-se o PIBID que foi instituido como uma a¢do permanente quando
se trata de iniciacdo a docéncia no ambito da formacao inicial.

Ficou evidente nas teses e dissertacdes pesquisadas que o PIBID tem um grande
potencial de contribuir efetivamente na formacdo inicial dos futuros professores, no sentido de
que possibilita aos académicos ja estarem se preparando para o exercicio da docéncia antes
mesmo de comecarem atuar.

Os estudos também destacaram o potencial do programa na formacdo continuada
daqueles que atuam como supervisores nas escolas, no caso os professores da educacédo
basica. Os resultados apresentados em um estudo constataram que as atividades realizadas
pelos professores supervisores como planejamento e orientacdo das atividades pedagdgicas
nas escolas, encontros na universidade com os coordenadores e a participacdo em eventos

académicos estdo caracterizadas e entendidas pelos supervisores como formacdo continuada.
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3.4 Percurso historico da disciplina de Educacao Fisica

No momento em que propde-se a tratar sobre impactos e contribuicdes de um
programa que atua na formacdo inicial de professores de Educacdo Fisica, mostra-se
necessario percorrer pelo percurso historico dessa disciplina, a construcdo de sua identidade,
origens, trajetéria e ainda conhecer e compreender a estrutura atual da formagdo de
professores da area e da disciplina de Educacdo Fisica no contexto escolar.

A disciplina de Educagdo Fisica, historicamente, sofreu diversas influéncias até
constituir sua atual identidade enquanto componente curricular. De acordo com Guttierrez
(1972, p. 47) no ano de 1828 foi langado o primeiro livro brasileiro que versava sobre a
Educacao Fisica intitulado como “Tratado de Educacao Fisica-Moral dos Meninos”, autoria
de Joaquim Jerénimo Serpa. O referido tratado tratava da Educacéo Fisica em uma visdo mais
ampla, trazendo conceitos como saude corporal e cultura espiritual e também classificava os
exercicios em duas linhas: os que trabalhavam o corpo e os que trabalhavam a cognicdo,
referia-se ainda como complementares a educacdo moral e a educagdo dos corpos.

Em 1882, Rui Barbosa instituiu seu parecer sobre o projeto 224 — Reforma Led6ncio
de Carvalho, Decreto n. 7.247, de 19 de Abril de 1879, da Instrucdo Publica, no qual defendeu
a inclusdo da ginastica nas escolas e a equiparacdo dos professores de ginastica com os das
outras disciplinas. Nesse parecer, ele destacou e explicitou sua ideia sobre a importancia de se
ter um corpo saudavel para sustentar a atividade intelectual. (BRASIL, 1996, p. 19)

Mais tarde, de acordo com Ramos (1983), a disciplina de Educacdo Fisica comecou a
ser estruturada no ambito escolar, intitulada, nessa ocasiao, como “Gindstica”. A partir da
reforma de Luis Couto Ferraz, no Titulo II, Capitulo III, “Das Escolas Publicas, suas

condigdes e regime”, do Decreto n. 1331, insere-se a Ginastica no ensino primario.

Art. 47. O ensino primario nas escolas publicas compreende: [...] A geometria
elementar, agrimensura, desenho linear, nogBes de musica e exercicios de canto,
gymnastica e hum estudo mais desenvolvido sobre pesos e medidas, ndo s6 do
municipio da C6rte, como das provincias do Império, e das Na¢des com que o Brasil
tem mais relagdes commerciaes (BRASIL, 1854, p. 55).

No periodo do Brasil Republica até 1946, as instituicdes militares e a classe médica
exerciam influéncia direta sobre as decisdes curriculares e de atuacdo do professor de
Educacdo Fisica. As instituicdes militares tinham como inten¢do que a organizagdo das aulas
de Educacdo Fisica acontecesse de modo semelhante aos utilizados em treinamento militares

para que os praticantes fossem treinados tendo como énfase o treino do corpo, a resisténcia e a
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disciplina que eram os principios do militarismo na época. Nessa visdo, buscava-se entdo, a
preparagédo do corpo.

Nesse periodo, faz-se referéncia ao primeiro Decreto Lei n° 2072, de 08 de marco de
1940, que dispbe que a Educacdo Fisica Escolar se torna obrigatoria e deve ser ministrada nos
moldes da educacdo civica, moral e fisica as quais fixavam as bases de administracdo e

referem-se no artigo 4°:

Art. 4°. A disciplina de Educagdo Fisica deve ser ministrada de acordo com as
condigBes de cada sexo, por meio da ginastica e dos desportos, terd por objetivo ndo
somente fortalecer a sadde das criancas e dos jovens, (...), mas também dar-lhes ao
corpo solidez, agilidade e harmonia.” (BRASIL, 1940, p. 6)

Segundo Soares (2017), a classe medica tinha intencdo de que a Educacdo Fisica
atuasse nos moldes de uma visdo higienista concebida em bases fisiologicas e anatomicas.
Nessa perspectiva, a educacdo teria que garantir que os bons habitos higiénicos fossem
disseminados e que preparasse 0 corpo para 0s padrfes impostos pela sociedade,
principalmente no que se refere a0 mundo do trabalho, e, através dos exercicios fisicos
gerassem uma educacado de corpos que, por conseguinte seriam mais saudaveis e fortes e
menos suscetiveis a contrair doengas.

Ainda, de acordo com o referido autor que discute sobre a construcédo da disciplina

de Educacdo Fisica nos moldes dessa visao, que:

ImpBem-se uma disciplina que pretende adequar o corpo ao trabalho fabril,
tornando-o assim mais docil e submisso sob a ética do poder e, a0 mesmo tempo (e
por isso mesmo) mais &gil, forte e robusto sob a Gtica da producdo como expressdo
do poder e da ordem. Esta disciplina corporal foi elemento constitutivo da educagéo
higiénica do trabalhador, a qual deveria se dar na escola, caso ele viesse a frequenta-
la. E frequentar a escola tornava-se necessario para o tio de desenvolvimento para o
qual se encaminha a jovem sociedade republicana (SOARES, 2017, p. 100).

Nesse contexto da visdo higienista, fica evidente que a preocupacao principal era
com a saude da populagdo, porém, em um sentido de que estivessem aptos e preparados para
o0 trabalho e para as arduas jornadas de trabalho sem adoecer. E, para que ainda pudessem
atender as demandas da vida urbana, ja que passavam por um momento de transicdo da area
rural para as cidades, percebe-se nesse periodo os primordios da construcdo de uma possivel
sociedade capitalista.

Com o fim da Era Vargas (1945) e a partir da nova Constituicdo Federal (1946), a

educacéo entra na pauta dos debates e sucessivamente num momento em que ocorreu uma
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grande expansdo no numero de escolas. Para Gutierrez (1972), esse era um motivo para se
comemorar, mas também de preocupac¢do sobre a qualidade desses locais e sua estruturagéo,
pois era evidente a necessidade de reestruturagéo.

De acordo com Castellani (2001) em meados de 1948, concretizavam-se 0s debates em
relacdo a formagdo dos professores que partiam do atual Ministro da Educacdo, e a fim de
nortear o trabalho educacional e estabelecer algumas questdes comegaram 0S primeiros
rumores da elaboracdo de um projeto de Diretrizes e Bases para a Educacdo Brasileira.

A primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n® 4.024/61 apresentava em
sua primeira estruturacdo questdes mais voltadas a questdo da organizacdo do ensino, e, no
que versa a Educacdo Fisica, torna a pratica obrigatdria nos cursos primario e médio, até a
idade de 18 anos. (BRASIL, 1961).

A Lei n° 69.450 de 01 de novembro de 1971, apresenta como novidade a ampliacdo da
obrigatoriedade da disciplina Educagdo Fisica para todos os niveis de escolarizacdo, assim
como indica uma orientacdo de como essa disciplina deveria acontecer em cada nivel de
ensino, indica uma especificidade maior em relacdo a legislacao anterior.

Conforme definido no artigo 3°, “A educacao fisica, desportiva e recreativa escolar”,

de acordo com seus objetivos, caracterizar-se-a:

I — No ensino primario, por atividades fisicas de caréater recreativo, de preferéncia as
que favorecam a consolidagdo de habitos higiénicos, o desenvolvimento corporal e
mental harmonico, a melhoria da aptidao fisica, o despertar do espirito comunitério
da criatividade, do senso moral e civico, além de outras que concorram para
completar a formacgdo integral da personalidade. Il — No ensino médio, por
atividades que contribuam para o aprimoramento e aproveitamento integrado de
todas as potencialidades fisicas, morais e psiquicas do individuo, possibilitando-lhe
pelo emprego Util do tempo de lazer, uma perfeita sociabilidade a conservagdo da
salde, o fortalecimento da vontade, o estimulo as tendéncias de lideranca e
implantacdo de hébitos sadios...1° A aptiddo fisica constitui a referéncia fundamental
para orientar o planejamento, controle e avaliacdo da educacéo fisica, desportiva e
recreativa, no nivel dos estabelecimentos de ensino. 2° A partir da quinta série de
escolarizacdo, deverd ser incluida na programacdo de atividades a iniciacdo
desportiva” (BRASIL, 1971).

A Educacdo Fisica da época era organizada a partir das influéncias do momento
historico atual, seguindo o0s objetivos estabelecidos pelo governo e as suas regulamentacdes
que influenciavam até o tempo de aula, que deveria ser de 50 minutos, preferencialmente
composta por alunos do mesmo sexo e com o nivel de aptiddo fisica semelhante. (BRASIL,
1971).

No entanto, essa disciplina ndo era vista como um componente curricular, e sim

compreendida como uma simples pratica com o objetivo de preparar 0s corpos dos jovens
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sem nenhum fim educativo, fato esse que ja fora comprovado sobre as contribuicbes das
atividades fisicas e da prdpria disciplina de Educagdo Fisica no ambito escolar. Sobre essa
visdo da Educacdo Fisica no &mbito escolar (CASTELLANI, 2001, p. 108) coloca que:

[...] incorporada aos curriculos sob forma de atividade — agdo ndo expressiva de uma
reflexdo tedrica, caracterizando-se, dessa forma, no “fazer pelo fazer” — explica e
acaba por justificar sua presenca na instituicdo escolar, ndo como um campo do
conhecimento dotado de um saber que Ihe é préprio, especifico — cuja apreensédo por
parte dos alunos refletiria parte essencial da formacéo integral dos mesmos, sem a
qual, esta ndo se daria — mas em enquanto uma mera experiéncia limitada em si
mesma, destituida do exercicio de sistematizacdo e compreensdo do conhecimento,
existente apenas empiricamente.

Apresenta-se desta forma, uma percepcdo que se refere aos moldes mecanicista e
tecnicista, 0 que contribui para a exteriorizacdo de uma visdo que indica para 0 mundo do
trabalho e a produtividade questdes essas, inerentes a organizacdo do modelo de sociedade
que viviam. Mesmo, que ainda estivesse bastante em evidéncia a valorizacdo das tecnicas e
resultados no meio esportivo, surge em meados dos anos 70 a 80, novas ideias no que tange a
Educagao Fisica, dirigido por movimentos conhecidos como “renovadores” como explica o

Coletivo de Autores:

Nas décadas de 70 e 80 surgem os movimentos “renovadores” na Educacdo Fisica”
(-..)- Os movimentos renovadores do qual faz parte o movimento dito ’humanista’ na
pedagogia, se caracterizam pela presenc¢a de principios filoséficos em torno do ser
humano, sua identidade, valor, tendo como fundamento os limites e interesses do
homem e surge como critica a correntes oriundas da psicologia conhecidas como
comportamentalistas (COLETIVO DE AUTORES, 2000, p. 55).

Com o objetivo de atender as novas demandas educacionais, em 1996, a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), institui e apresenta novas
disposicbes no que versa toda a educacao brasileira, inclusive a disciplina de Educacéo Fisica.

No artigo 26°, paragrafo 3°, a referida lei determina que:

A educagdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatorio da educacédo basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno: | —
que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; Il — maior de trinta
anos de idade; 111 — que estiver prestando servigco militar inicial ou que, em situacéo
similar, estiver obrigado & préatica da educacdo fisica; IV — amparado pelo Decreto-
Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969; (BRASIL, 1996).

Durante esse resgate historico sobre a disciplina de Educacdo Fisica, pode-se constatar
que o caminho percorrido por essa, assim como por outras areas, esteve intimamente

relacionado com o momento politico e historico e com os entendimentos que se tinha sobre o
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assunto na época. A ultima LDB (1996), apresenta um grande avango para a area, e esclarece
a obrigatoriedade da atuagdo desse componente curricular, ser ministrado na educagéo infantil
e anos iniciais, por um profissional habilitado em licenciatura plena na area, fato esse que
ainda precisa ser buscado e regularizado.

A Educagdo Fisica conceitua-se como um componente curricular obrigatério na
Educacdo Bésica, que deve ser capaz de contemplar a cultura corporal de movimento e
proporcionar aos alunos experiéncias motoras e psicossociais, e ainda, contribuir ndo somente
para o desenvolvimento das habilidades motoras e da aptiddo fisica dos educandos, mas para
seu desenvolvimento integral nas diversas areas social, cognitiva, afetiva e pessoal.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) conceituam a Educagao Fisica como:

Uma area de conhecimento da cultura corporal de movimento e a Educacdo Fisica
escolar como uma disciplina que introduz e integra o aluno na cultura corporal de
movimento, formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-Ia,
instrumentalizando o para usufruir dos jogos, dos esportes, das dangas, das lutas e
das ginasticas em beneficio do exercicio critico da cidadania e da melhoria da
qualidade de vida. (BRASIL,1997)

Atualmente, a disciplina de Educacdo Fisica passa por um momento que vem
perdendo o seu protagonismo dentro das escolas. As novas reformas educacionais a colocam
em uma situacdo um tanto quanto desconfortavel para os profissionais da area. A reforma do
Ensino Médio que foi sancionada no dia 16 de fevereiro de 2017, torna a pratica da Educacao
Fisica facultativa, de acordo com o que propdes A BNCC — Base Nacional Comum Curricular
do ensino médio que ainda estd em discussdo. No que se referem aos conteddos das
disciplinas, as mesmas deixam de ser obrigatorias e poderdo ser transformados em temas
transversais ou objeto de investigacdo dentro de outra disciplina obrigatéria. No entanto, essas
novas definicBes dependem da finalizacdo e implementacdo da nova BNCC o que supde que
pode ainda haver algumas adequacdes.

O contexto atual indica uma urgente reflexdo critica sobre o fazer pedagdgico e as
praticas em Educacdo Fisica que foram institucionalizadas nos ultimos 70 anos de educacéo
escolar pelo fato de que apresentaram poucas mudangas significativas. Dessa forma, podera
ser possivel analisar o passado e 0 presente, como também pensar no futuro dessa disciplina
que sem ddvida necessita de uma reestruturagdo principalmente no que tange a formacdo de
professores da area. E necessério vislumbrar praticas inovadoras que estejam articuladas com

o curriculo escolar e ainda com a diversidade cultural e étnica que contempla a cultura
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corporal de movimento. Para isso, nesse momento, € importante discutir e analisar a formacao

de professores de Educacéo Fisica.

3.5 A formacéo de professores em Educacao Fisica

Acompanhar os avangos tecnoldgicos, sociais e culturais que constituem a sociedade
contemporanea, bem como as novas exigéncias do mundo do trabalho que afetam o sistema
educacional, significa dizer que os processos formativos dos docentes precisam estar
constantemente readequando suas propostas, métodos e procedimentos.

Como apontado, vivemos um momento em que o futuro da disciplina de Educagéo
Fisica é incerto, fato esse que clama a necessidade de uma analise sobre a atual estruturacéo
da disciplina e ainda, sobre o seu papel enquanto componente curricular da Educacdo Basica.
Para que isso ocorra € indispensavel a participacdo dos profissionais da area em um sentido
que objetive uma reflexdo coletiva que compreenda as atuais necessidades formativas que
essa disciplina precisa contemplar e assim reencontrar o seu lugar no sistema educativo.

Para compreender esse cenario atual, faz-se necessario perpassarmos sobre os fatos
legais e histdricos que nortearam a formacéo de professores de Educacgdo Fisica nos ultimos
30 anos, as mudangas, reestruturacoes até chegarmos a atual organizacdo no que se refere a
formacdo desse profissional. Para analisar a conjuntura constitutiva da formacdo de
professores de Educacdo Fisica no Brasil, devido a extensdo de dados e informacdes, sera
realizado um recorte temporal no qual se deterd em apresentar o contexto historico a partir do
final do século XX até os dias atuais.

No final do século XX foi instituido o Parecer 215/1987 que apontava para uma nova
reestruturacdo nos cursos de Educacdo Fisica, dentre elas, a que altera sua estrutura curricular
e a duracdo. O referido documento ainda apresentava a intencdo de configurar a Educacéo
Fisica em dois campos especificos, com a divisdo em licenciatura e bacharelado. Diante disso,
os cursos que ofertavam as duas formacdes ofereciam um tipo de formacdo conjunta que
conferia as duas em um curso constituido por 2.800 horas.

Mais tarde, o parecer CNE/CP n°® 9, de 8 de maio de 2001: Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacgéo plena. O objetivo desse parecer:
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E o de dar consequéncia a esta determinacdo que reconhece uma especificidade
prépria desta modalidade de ensino superior. A duracdo da licenciatura voltada para
a formacdo de docentes que irdo atuar no ambito da educacédo basica e a respectiva
carga horéria devem, pois, ser definidas. (BRASIL, 2001. p. 8)

O movimento causado por esse parecer resultou na elaboragédo do Parecer CNE/CES
138/2002, aprovado em 03 de abril de 2002, que instituiu “as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduagdo em Educagdo Fisica” (BRASIL, 2002). A redacdo desse
novo documento foi fruto das reinvindicagdes e das propostas dos interessados nesse assunto.

A partir desse documento, foi estabelecida a resolugdo CNE/CES N° 7 de 31 de marco
de 2004 que coloca fim na formacdo generalista em Educacdo Fisica, separando-as em
licenciado (atua no contexto escolar) e bacharel (atua fora do contexto escolar). O parecer
CNE/CES N° 58 de 18 de fevereiro de 2004, embasa as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s cursos de graduacdo em Educacéo Fisica em nivel superior de graduacao plena.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo em Educacéo Fisica,

em nivel superior de graduacéo plena (BRASIL, 2004), definem que:

Art. 3° A Educacdo Fisica uma area de conhecimento e de intervencdo académico-
profissional que tem como objeto de estudo e de aplicacdo 0 movimento humano,
com foco nas diferentes formas e modalidades do exercicio fisico, da ginastica, do
jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danca, nas perspectivas da prevencao de
problemas de agravo da saude, promoc¢do, protecdo e reabilitacdo da salde, da
formagdo cultural, da educagdo e da reeducacdo motora, do rendimento
fisicoesportivo, do lazer, da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades
fisicas, recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou venham
a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas (BRASIL, 2004,

p.1).

As DCN’s apresentam em seu art. 4° que o “curso de graduacdo em Educacdo Fisica
devera assegurar uma formacdo generalista, humanista e critica, qualificadora da intervencéo
académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta
ética”. (BRASIL, 2004, p. 2). Essa decisdo até hoje gera grandes discussdes e
descontentamento da comunidade académica que afirma que os cursos de Educacdo Fisica
perderam muitos alunos com essa mudanca. Recentemente, em 2015, a Resolucdo 2/2015
(DCN para a formacdo de professores) propde uma licenciatura ampliada com 3.200
horas/aula.

No que tange a responsabilidade das instituicbes de ensino superior ao ofertar
licenciatura em Educacéo Fisica, fica definido que a organizagéo curricular e articulagdo entre

as unidades de aprendizagem devem ocorrer da seguinte forma:
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Para o curso de Formacao de Professores da Educacdo Basica, licenciatura plena em
Educacdo Fisica, as unidades de conhecimento especifico que constituem o objeto
de ensino do componente curricular Educacéo Fisica serdo aquelas que tratam das
dimensdes biolodgicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas, técnico instrumentais
do movimento humano (BRASIL, 2004).

Embora, as DCN’s tenham dividido opinides e gerado discussdes que questionavam
as suas defini¢des para os cursos de Educacdo Fisica, ela se mantém em vigor até hoje, ainda
que tenha sofrido algumas adequacdes nesses 14 anos de vigéncia por diversos atos.

Para Taffarel et al. (2007) a formacdo dos professores de educacdo fisica apresenta
problemas de ordem tedrica, epistemoldgica, financeira, estrutural, curricular e politica. Outra
questdo que influencia essa area do conhecimento é a influéncia de outras areas como a da
salde e as ciéncias humanas que interferem diretamente na sua organizacdo curricular.
Acusam a “€nfase em teorias pds-modernas, que se caracterizam pela perda de referéncias
historicas [...], a separagdo entre a teoria e a praxis”, além de evidenciarem “[...] o siléncio
premeditado sobre as leis econdmicas de funcionamento do capitalismo como um modo de
producdo, sobre a maquina politica do Estado burgués e sobre a estratégia de luta de classes”
(p. 42).

A referida autora ainda se refere aos problemas estruturais, que, segundo ela, ocorrem
pela baixa qualificagdo do corpo docente e o arrocho salarial a que sdo submetidos. Pontua
ainda, que a falta de estrutura e a baixa qualidade do ensino béasico ndo prepara
adequadamente os alunos que chegam ao ensino superior (TAFFAREL et al. 2007).

Diante da problematica apresentada pela autora, constata-se que essas questdes
apresentam um problema histérico e que por muito tempo vem se percebendo certa resisténcia
dos profissionais da area para essas questdes. Taffarel et al. (2007 p. 44) afirma que trata-se
de “uma tarefa histérica a ser enfrentada por coletivo de pesquisadores ¢ professores que
acreditam que a formacdo de professores é estratégica para a manutencdo ou nao de um
determinado modo de vida na sociedade”.

Para a autora, existem como alternativa dois caminhos a formacéo de professores de
Educacdo Fisica possa ser conduzida: ou caminha para as reivindicacdes do povo sobre suas
necessidades concretas; ou aceita as imposicdes postas pelo capital que contribuem para o
assolamento de uma sociedade de classes que promove o “individualismo, [...] idolatria do
corpo [..], competitividade exacerbada entre individuos e nacGes no esporte de alto
rendimento e de espetaculo, tecnicismo, [...] negagdo de conhecimento, curriculo dos
minimos” (TAFFAREL et al. 2007, p. 44).
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Taffarel et al. (2007), propdem como alternativa para o atual modelo de formacéo
uma matriz cientifica que leve como consideracdo a histéria dos sujeitos e sua relagdo com a
natureza, dos homens entre si e consigo mesmo. Para isso ocorrer, faz-se necessario partir de
uma pergunta ontologica que se refere a compreensao do ser humano: “como o homem torna-
se homem e como se d& o conhecimento? Nessa perspectiva, essa matriz cientifica volta-se
para uma formacéo de professores voltada para a emancipa¢do humana.

Dessa forma, essa teoria vincula-se a uma vertente educacional critica que esta
alicercada com as criticas a ideologia liberal e a escola capitalista que foi desenvolvida no
final dos anos 60, por autores renomados, dentre eles Paulo Freire. A partir dessa teoria surge
no inicio dos anos 70, uma corrente pedagdgica historico-critica que de acordo com Saviani
(1991, p. 103) explica que:

[...] a Pedagogia Critica implica a clareza dos determinantes sociais da educagéo, a
compreensdo do grau em que as contradices da sociedade marcam a educacéo e,
consequentemente, como é preciso se posicionar diante dessas contradicdes e
desenredar a educacdo das visdes ambiguas, para perceber claramente qual é a
direcdo que cabe imprimir a questdo educacional. Ai estd o sentido fundamental do
gue chamamos Pedagogia Histérico-Critica.

A Pedagogia Historico-Critica esta relacionada a questdes que emergem das praticas
historicas, que reconhecem o cotidiano do aluno e a sua realidade, tendo como intengéo que o
conhecimento cientifico possa transformar a realidade social do aluno. Uma educagdo que

tenha como finalidade atuar nos moldes dessa teoria deve compreender que:

[...] o saber que diretamente interessa & educacdo € aquele que emerge como
resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo.
Entretanto, para chegar a esse resultado a educacdo tem que partir tem que tomar
como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente (SAVIANI, 2000, p.13).

Para contemplar essas questdes, de acordo com Taffarel et. al (2007), apresentando
como referéncia a Pedagogia Historica-Critica no que se refere ao ensino da Educacdo Fisica,
mas especificamente, a cultura corporal como uma area do conhecimento que deve levar
como referéncia para sua estruturacdo as praticas histéricas que foram socialmente
determinadas e que devem ser seio de investigacdes cientificas para que assim possam
colaborar para uma pratica educacional liberadora e emancipatoria.

Com base nas questdes apontadas e discutidas nesse capitulo, que versam desde 0s
primérdios da Educacdo Brasileira, a formagéo de professores e chega até o percurso historico

da disciplina de Educac&o Fisica, e, por conseguinte, situa a formacéo dos profissionais da
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area, problematizando questdes historicas. O proximo capitulo apresenta o objeto de estudo
desse trabalho e se propde analisar impactos e contribui¢cGes de um programa contemporaneo
de iniciacdo a docéncia que acorre dentro dos cursos de formacdo de professores da Educacao
Fisica. Para tanto, justifica-se a necessidade de ter percorrido todo esse panorama histérico da
educacdo e os processos formativos, para que assim pudéssemos compreender o atual cenario

e a conjuntura no que tange a formacéo de professores no ambito nacional.



4 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA - PIBID

A docéncia é uma profissdao complexa e, tal como as demais profissdes, é aprendida.
Os processos de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de se desenvolver
profissionalmente sdo lentos. Iniciam-se antes do espaco formativo das licenciaturas
e prolongam-se por toda a vida, alimentados e transformados por diferentes
experiéncias profissionais e de vida. Assim, por exceléncia, a escola constitui um
local de aprendizagem e de desenvolvimento profissional da docéncia. Mizukami
(2013, p. 23).

Esse capitulo tem por objetivo apresentar e contextualizar o PIBID, objeto
investigativo deste estudo, tanto em sua proposta nacional estabelecida pela CAPES, assim
como situar as especificagdes do programa nas duas IES participantes, bem como o respectivo
subprojeto de Educacéo Fisica das duas institui¢cbes. Para que assim seja possivel conhecer, se
situar e compreender essa politica publica educacional, e respectivamente as futuras

discussdes acerca dela que serdo pontuadas no decorrer desse estudo.
4.1 O PIBID, no contexto das politicas publicas de formacéo de professores

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a docéncia — PIBID € conceituado
como uma Politica Publica no ambito educacional que acontece durante a formacéo inicial de
professores em cursos de licenciatura e foi instituido como uma politica publica conforme o
Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, j& citado anteriormente na introducdo deste
trabalho. Nessa perspectiva, Rua (2009, p. 19) conceitua politica publica como: “[...] um
conjunto de decisbes e acOes relativas a alocacdo imperativa de valores envolvendo bens
publicos e afirma que embora uma politica publica implique decisdo politica, nem toda
decisdo politica chega a constituir uma politica publica.”

Dessa forma, esse programa articulado pelo Ministério da Educacdo em parceria com
a CAPES, é custeado com recursos do Governo Federal e oferece a todos os envolvidos no
programa: coordenadores institucionais, coordenadores de gestdo, coordenadores de area e
supervisores dos subprojetos e aos alunos bolsistas dos cursos de licenciatura que executam

suas atividades na escola publica de Educagéo Bésica.
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O PIBID tornou-se uma politica publica educacional de formacdo de professores
permanente em 04 de abril de 2013, pela Lei n® 12.796, que alterou a LDB/1996, para apontar
sobre a formacgé&o dos profissionais da educacgéo e estabelecer outras providéncias, incluindo a
iniciacdo a docéncia como uma acdo permanente do MEC e assim, passando de politica de

governo para politica de Estado como refere o parégrafo 5° da LDB/1996:

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacdo basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo & docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicdes de
educacdo superior (BRASIL, 2013 p. 3).

A base legal do PIBID esta devidamente regulamentada nos seguintes documentos
oficiais a lei n° 9394/96, lei n° 12.796/2013, o decreto n° 13.005/2014 e o PNE n°
13.005/2014. Este programa busca uma articulagdo entre escola e universidade e também
proporcionar aos alunos uma possibilidade de executaram na pratica 0os conhecimentos
adquiridos no meio académico, tendo assim como intencdo fortalecer e contribuir a
valorizagéo da profissdo do magisterio e do ensino nas escolas publicas.

Conforme Portaria n° 096, de 18 de julho de 2013 (BRASIL. 2013, p. 2), sdo objetivos

do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia:

Incentivar a formag&o de docentes em nivel superior para a educagao béasica;
Contribuir para a valorizagdo do magistério;

Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educacéo superior e educa¢do bésica;

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnol6gicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a supera¢éo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem;

Incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores como
co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formagcdo inicial para o magistério;

Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura.
Contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do
magistério, por meio da apropriagdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente.

De acordo com o Relatério de Gestdo — PIBID (BRASIL, 2013, p. 29), os principios
pedagogicos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia foram elaborados
embasados nos estudos de Névoa (2009), sobre formacdo e desenvolvimento profissional de

professores que séo:
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1. Formacgéo de professores referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de
casos concretos;

2. Formacdo de professores realizada com a combinacgéo do conhecimento tedrico e
metodolégico dos professores das instituicdes de ensino superior e o conhecimento
pratico e vivencial dos professores das escolas publicas;

3. Formagdo de professores atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola e a
investigagcdo e a pesquisa que levam a resolugdo de situagbes e a inovagdo na
educacao;

4. Formagdo de professores realizada com dialogo e trabalho coletivo, realcando a
responsabilidade social da profissdo (NEVES, 2012, p. 12).

Logo que foi lancado em 2007, somente nas universidades puablicas (federais e
estaduais) o PIBID tinha como objetivo contemplar as disciplinas de Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica para o Ensino Médio, pelo fato de faltar professores para lecionar
essas disciplinas em toda Educagdo Basica. No entanto, logo que vieram 0s primeiros
resultados positivos do Programa em 2009, foi possivel realizar uma expansdo do
atendimento para toda a Educacdo Basica, incluindo educacéo de jovens e adultos, educacgéo
no campo, indigenas e quilombolas.

A partir dessa expansdo, mais IES puderam solicitar a participacdo no Programa
inclusive as universidades privadas e comunitarias que desde o ano de 2010 foram inclusas no
edital vigente, o que beneficiou também os académicos dos cursos como Pedagogia, Letras,
Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica e etc. A partir desse momento de inclusdo das
universidades privadas e comunitarias foi possivel perceber uma expressiva evolucdo no

nimero de bholsas concedidas.

Figura 1 — Pibid: Evolugdo do nimero de bolsas concedidas — dez/2009 a dez/2013

Pibid: evolugdo do nimero de bolsas concedidas -
dez 2009 a dez 2013

49321

3,088

2009 2013

Fonte: Relatério Final de Gestdo 2009-2013/DEB/CAPES
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Outro dado mais recente apresenta o0 nimero de IES e projetos participantes do PIBID

em nivel nacional, em 2014:

Figura 2 — NUmero de IES e projetos participantes do Pibid em 2014

¥ Numero de |ES e projetos participantes do Pibid em 2014

Regido IES Projetos Projetos Pibid Total de
Pibid? Diversidade? Projetos
Centro- 21 21 5 26
Oeste
Mordeste 56 56 10 66
Norte 27 27 5 32
Sudeste 114 114 3 117
Sul 66 66 6 72
Total 284 284 29 313

Figura 1: n? de IES e projetos participantes do Fibid em 2014, por edital e Regido

Fonte: Relatério Final de Gestdo 2009-2013/DEB/CAPES

Durante os anos de 2014, 2015, 2016 e 2017 o PIBID manteve sua proposta e suas
atividades de acordo com o que era proposto e definido pelos referidos documentos oficiais
situados acima. Porém, as mudancas no cenario politico nacional, ocorridas no ano de 2016,
com cortes de verbas na area da educacdo, atingiram 0 programa e a sua estruturacdo e
motivaram uma nova estruturacdo do PIBID, organizada para ocorrer a partir do ano de 2018.

Como ja se esperava no ano de 2018, através do edital n® 7/2018 a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES apresenta uma chamada publica
para exposicdo de novas propostas sobre o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia e
apresenta novas definicdes para o corrente ano.

Conforme o edital n° 7, de 01 de marco de 2018 (BRASIL, 2018 p. 2) institui que:

A iniciacéo & docéncia visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso
de licenciatura uma aproximacao pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educacdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas.

Considera-se discente na primeira metade do curso aquele que néo tenha concluido
mais de 60% da carga horaria regimental do curso

Nessas novas normativas, o novo edital, que entra em vigor a partir de agosto de 2018,
tem como previsao disponibilizar 45.000 mil bolsas em todo territério nacional o que acusa

uma diminui¢do nos numeros de bolsistas que até o fim do ano de 2017 eram contabilizadas
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72.000 mil bolsas de iniciacdo a docéncia. No estado do Rio Grande do Sul até o fim do ano
de 2017, o PIBID contava com 6.728 bolsas de iniciacdo a docéncia. Para 2018, estima-se, no
Rio Grande do Sul, 4.656 vagas para bolsistas que cursam a primeira metade dos cursos de
licenciatura. A partir da segunda metade do curso os estudantes poderdo participar do novo
programa de formacdo de professores que entra em vigor ainda em 2018, intitulado como
Residéncia Pedagogica e que terd duracdo de 18 meses.

Dados retirados do sistema Educacenso/Inep do periodo de 2009-2013 confirmam a
existéncia de 70.837 egressos do PIBID e 40% deles atuam na Educacdo Basica; 30%
ingressaram em cursos de pos-graduacao e os outros 30% ainda ndo estdo colocados no
mercado de trabalho na area da educagdo. Salienta-se que esse levantamento ilustrativo ndo
tem a intencdo de aprofundar-se nos motivos pelos quais existem egressos que ainda nao estdo
atuando na Educacéo Basica.

Contudo, o PIBID apresenta em sua proposta uma grande oportunidade aos
académicos dos cursos de licenciatura em constituir sua identidade docente, enriquecer sua
formacdo académica e assim contribuir para a formacao de professores com mais qualidade e
na medida em que séo realizados investimentos na formacao inicial de professores entende-se

que essa acao gera beneficios para toda a educacao de um pais.

4.2 O PIBID em IES comunitérias e os subprojetos Educacao Fisica

No ano de 2010 a Universidade de Cruz Alta participou do edital 018/2010 da
CAPES, obtendo aprovacdo do seu projeto institucional para dar inicio as atividades do
PIBID com os respectivos subprojetos nas areas de Ciéncias Biologicas, Matematica,
Quimica e Pedagogia. Em 2012, a partir da participacdo no edital 011/2012, houve a inclusao
do subprojeto na area de Educacdo Fisica. Até o més de fevereiro de 2018, existiu em
funcionamento na universidade os subprojetos dos cursos de Pedagogia e Educacédo Fisica até
0 encerramento do edital em vigor.

Em 2017, o PIBID contava com 29 bolsistas no curso de Educacdo Fisica e 16
bolsistas no curso de Pedagogia, totalizando 45 bolsistas de iniciacdo a docéncia na
instituicdo, contou também com 1 Coordenadora Institucional do Programa na IES, 3
coordenadores de area, 2 do curso de Educacdo Fisica e 1 do curso de Pedagogia. Os bolsistas
de iniciacdo a docéncia desempenhavam suas atividades em 4 escolas de Educagdo Basica do
municipio de Cruz Alta/RS.
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Os bolsistas do curso de Pedagogia realizavam suas agdes com os alunos dos anos
iniciais em uma escola municipal de ensino fundamental e os bolsistas do curso de Educacéo
Fisica divididos em trés escolas de Educacdo Bésica da rede publica do municipio de Cruz
Alta/RS, também atuando nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A selecdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia eram realizadas através de um edital,
mediante os candidatos atenderem os critérios estabelecidos pela Portaria n°096, de 18 de
Julho de 2013 da CAPES. Os coordenadores de area e institucional s&o escolhidos através de
indicacdo pela IES, mas também precisam atender os critérios da referida portaria.

O subprojeto area Educacdo Fisica da UNICRUZ, apresentava como proposta de
trabalho a intencdo de realizar atividades interdisciplinares, articulando suas agdes juntamente
com Projeto Institucional PIBID da universidade e as escolas de Educacdo Basica. Nesse
processo de insercdo os académicos foram incentivados a fortalecer sua producdo cientifica,
relacionando com a sua formacdo académica e com o0 contexto de atuacdo do programa.
(PANDA, et.al, 2016)

O referido subprojeto no &mbito institucional do PIBID, desenvolveu agdes educativas
que se referem ao periodo de atuacdo do programa que foi desde 2012 a fevereiro de 2018. A
seguir serd apresentada uma sintese das acOes realizadas nesse periodo:

— participagdo em reunides gerais com a coordenagdo institucional e demais
subprojetos (coordenacfes de area, supervisores e bolsistas de iniciacao a docéncia);

— participacdo em eventos institucionais;

— participacdo em encontros e seminarios do PIBID-UNICRUZ para socializacdo das
acOes educativas desenvolvidas pelo programa e troca de experiéncias dos bolsistas dos
diferentes subprojetos;

— realizacdo de producdo cientifica com publicacdo em eventos institucionais e
externos;

— publicacdo de artigos nos 3 livros do PIBID-UNICRUZ, organizados pela
coordenadora institucional: Livro 1: A iniciacdo a docéncia no PIBID-UNICRUZ/CAPES:
praticas interdisciplinares (2014); Livro 2: Intencionalidade da acdo docente: desafios a
formacdo de professores através do PIBID (2016); Livro 3: A moviment(acdo) do professor
na sociedade contemporanea (2017);

— realizacdo de relatorios de atividades desenvolvidas para compor o relatério
institucional do programa;

De acordo com o projeto institucional do PIBID/UNICRUZ, as agOes desenvolvidas

no &mbito do subprojeto Educacéo Fisica estdo divididas em eixos: Analise da realidade da



escola; Avaliacdo de Entrada; Observando os alunos e Pratica Docente. Conforme

organizados nesse quadro a baixo:

Quadro n° 04: Ag¢des desenvolvidas no ambito do subprojeto Educagéo Fisica/ IES “A”

Inicio das Atividades

Analisar o trabalho

Periodo:
01 a 15 de margo

Analise da realidade da
escola

Analisar o trabalho
desenvolvido pelo
programa e determinar as
acOes para 0 ano letivo.

Analisar o contexto
escolar, para o
(re)conhecimento do
curriculo escolar, da
organizacgéo didatico-
pedagdgica, do calendario
escolar, do espagco fisico,
dos recursos humanos e
materiais e da dinamica de
planejamento, execucdo e
avaliacao;

Reunido com todos os
bolsistas PIBID/Unicruz na
area de Educacdo Fisica
para boas vindas, analise e
reflexdo do programa
desenvolvido no ano
anterior e delineamento das
novas acoes.

Reunido geral com a direcdo
da escola para troca de
ideias com relacdo a
proposta do programa e
reconhecimento das
instalacGes da escola,
recursos disponiveis e,
principalmente, aspectos do
seu funcionamento.

Visita in loco para o
reconhecimento tendo como
foco de observacdo a
estrutura fisica e materiais
especificos para a pratica
pedagdgica do
PIBID/UNICRUZ/Educagédo
Fisica.

Visita in loco para uma
reunido com as professoras
unidocentes, tendo em vista
a reflexdo e troca de ideias
quanto a proposta de
ensino.

Avaliacdo de Entrada

Observando os alunos

Observar e analisar a
préatica pedagdgica, a
estrutura da aula, as
atividades desenvolvidas, 0
uso de materiais de apoio, a
diversificacdo e exploracdo
do movimento, o nivel da
habilidade motora e as
atitudes dos alunos.

Periodo:
15 a 31 de marco

Nas escolas, o projeto
iniciou em 2013, em 2014 e
2015 entdo ja havia a ideia,
por parte dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia, da
realidade escolar, no entanto
foram realizadas
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observacg0es das turmas,
devido a importéncia de
(re)avaliar o contexto
escolar e os alunos.

Pratica Docente

Oportunizar a pratica
docente do professor em
formacéo.

Vivenciar oportunidades de
reflexdo da prética docente
adotando uma postura
cientifica através da
pesquisa no ensino.

Periodo:
Margo a dezembro

Durante esse periodo, a
pratica docente
desenvolvida pelos bolsistas
de iniciacdo a docéncia foi
de oportunizar, a todas as
criangas, oficinas de
Movimento, nas quais um
programa de Educacéo
Fisica norteou a dinamica
das atividades praticas,
atendendo aos interesses e
as necessidades por faixa
etaria. As oficinas foram
desenvolvidas com uma
frequencia semanal de trés
vezes, com o tempo de
duracéo de cinquenta
minutos.

Intensificar a producéo
cientifica do
PIBID/Educacéo Fisica
utilizando o banco de dados
estruturado no ano anterior
com a avaliacao da aptidao
fisica relacionada a satde e
ao desempenho esportivo
através da bateria de testes
do PROESP-BR (Projeto
Esporte Brasil).

Efetivar a integracdo com a
professora unidocente
através de atividades
interdisciplinares.

Fonte: Informacdes passadas pela Coordenadora Institucional do PIBID/IES “A”.

Nessa perspectiva, 0 programa também busca incentivar os fundamentos da triade

ensino, pesquisa e extensdo aos bolsistas, assim como lhes oportunizar momentos de
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socializa¢do de suas vivéncias com os demais académicos através de seminarios integradores
organizados pelas disciplinas do curso.

O programa busca articular os assuntos discutidos em sala de aula com a atuagéo do
licenciando nas escolas de Educacdo Basica, no sentido de integra-los em diversos momentos
do cotidiano da escola, permitindo que se possa vislumbrar a complexidade e variedade do
ambiente escolar, assim como incentivar uma pratica docente reflexiva.

O subprojeto na IES A iniciou suas atividades em 2012, contando com 20 bolsistas
de iniciacdo a docéncia desempenhando suas atividades em 3 escolas de Educacdo Bésica do
municipio. A proposta de trabalho do subprojeto Educacdo Fisica é voltada para a realizacdo
de oficinas de educagdo psicomotora, sendo fundamentada teoricamente na perspectiva
desenvolvimentista de David Gallahue.

O conceito de psicomotricidade € muito amplo, mas é consenso que o aprendizado e
a vivéncia do mesmo se relacionam com os conhecimentos, dos quais o professor
especialista é detentor. Sem duvida, experiéncias oriundas com significado e
objetividade conduzem as novas aprendizagens. E esse processo ocorre nas duas
ma&os, ou seja, a oportunidade para aprender, o aprender relaciona-se com o ensinar,
com a maneira de se ensinar. (PANDA & BATISTELLA, 2014, p. 29)

A educacdo psicomotora é considerada como uma grande oportunidade para que
sejam aprimoradas habilidades basicas para o desenvolvimento motor da criangca como correr,
andar, chutar e pular. Dessa forma, sabemos que o desenvolvimento motor infantil ndo ira
ocorrer de maneira linear, sendo necessario que o ambiente escolar a partir das aulas de
Educacdo Fisica ofereca a crianga um ambiente com situacdes de aprendizagens desafiadoras
e que possibilitem a solucéo de problemas.

Segundo a teoria de Gallahue (2008, p. 45), a Educacdo Fisica Desenvolvimentista
reconhece que existe uma relacdo complexa entre a constituicdo bioldgica do individuo, as
circunstancias proprias de seu ambiente e os objetivos da tarefa de aprendizagem em que a
crianca esta engajada.

Para que o0s bolsistas estejam preparados para organizar sua intervencdo sob os moldes
da teoria desenvolvimentista, os académicos passam por um processo de capacitacdo para
aprimorar seus conhecimentos e assim ter mais condi¢fes para executar suas atividades com
os alunos nas oficinas. A capacitacdo dos bolsistas acontece a partir do resgate dos
conhecimentos adquiridos nas unidades didaticas de Fundamentos Historicos e Socioculturais
da Educacdo Fisica, Desenvolvimento Motor, Aprendizagem Motora, Jogos e Brinquedos da

Cultura Popular, Atividades Ritmicas e Expressivas, Ginastica e as Metodologias de Ensino.
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Os encontros sdo realizados semanalmente com supervisores, orientadores e bolsistas
com o objetivo de orienta-los sobre os conteldos que trabalham na escola, avaliacdo das
atividades e discussdo das acdOes desenvolvidas e reestruturacdo das mesmas quando
necessario, na perspectiva de uma pratica dialdgica e reflexiva. Os bolsistas sdo estimulados a
organizar os projetos de trabalho de forma interdisciplinar com as demais areas do
conhecimento desenvolvidas na escola.

Todas as informacGes e dados apresentados até 0 momento sobre o que versa o
universo do PIBID/UNICRUZ e o subprojeto de Educagdo Fisica foram obtidos através de
contato com a coordenadora institucional (PIBID) e coordenadora de area do subprojeto
Educacdo Fisica periodo (2010-02/2018), as quais se dispuseram a informar dados
preliminares para compor o referido capitulo desse estudo.

A Universidade do Vale do Taquari — Univates teve inicio das suas atividades no
PIBID no ano de 2010, contando com atividades nos subprojetos dos cursos de Letras
Portugués, Letras Inglés, Letras Espanhol, Ciéncias Bioldgicas, Historia, Pedagogia, e
Educacédo Fisica, contando com 20 bolsistas em cada subprojeto, 5 coordenadores de area na
IES e 10 supervisores nas escolas.

No ano de 2017 e até fevereiro de 2018, a IES contou com 07 subprojetos em
funcionamento e com 0s respectivos numeros de bolsistas: Ciéncias Bioldgicas — 13,
Educacdo Fisica — 16, Historia — 14, Interdisciplinar — 22, Letras Inglés — 5 Letras Portugués
— 8 e Pedagogia — 15, que desenvolvem suas atividades em 11 escolas de Educacéo Basica do
municipio de Lajeado/RS.

O subprojeto de Educacdo Fisica, acontecia em todas as escolas participantes do
programa e a atuacdo ocorre com 0s alunos dos anos iniciais e finais do ensino fundamental.
Os bolsistas de iniciacdo a docéncia desenvolviam suas atividades sob a supervisdo dos
professores que atuavam nas escolas e o planejamento das atividades € orientado pelos
coordenadores de area na IES e ocorrem através de encontros semanais entre bolsistas e
professores.

Da mesma maneira que ocorreu na UNICRUZ, os bolsistas de iniciacdo a docéncia
eram selecionados através de um edital interno onde os candidatos deveriam atender o0s
critérios estabelecidos pela Portaria n° 096, de 18 de julho de 2013 da Capes e ainda do edital
n° 7, de 01 de marco de 2018. Os supervisores de area e coordenadores na IES foram
indicados pela instituicdo, mas também deveriam atender as especificacbes dos referidos
documentos oficiais. A UNIVATES estabelece em sua proposta os objetivos para o

subprojeto Educacéo Fisica que estao distribuidos em seis itens:
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— Registros de acompanhamento e avaliagdo: Produzir relatrios mensais descrevendo as
tarefas realizadas, analisando e refletindo sobre os resultados. Acompanhar as leituras, 0s
videos e as atividades dos bolsistas por meio de fichas de leitura, resumos e resenhas.
— Producéo e socializagdo de resultados: Participar e apresentar as acdes realizadas em
Seminérios do Pibid na IES, semana académica, Congresso da Educacdo Fisica e outros
eventos. Produzir artigos académicos. Apresentar as acOes e principais resultados em reunides
do curso de Educacdo Fisica, em programa de radio e TV da IES e no site do Pibid da
instituicdo.
- Estudos e debates: Promover rodas de formacdo para relatar e analisar as atividades
desenvolvidas, bem como refletir sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Realizar
seminarios sobre temas pertinentes ao ensino e a area do subprojeto, abordando referenciais
para a construcao de um embasamento tedrico consistente.
- Aproximagdo e reconhecimento da realidade: Promover a inser¢do do bolsista no
contexto da escola parceira, conhecendo a dindmica escolar quanto a administragcdo, a
estrutura pedagogica (incluindo a analise e conhecimento do Projeto Politico Pedagdgico e
Regimento Escolar), aos espacos e materiais disponiveis para a pratica da Educagédo Fisica;
Realizar observacdes das praticas educacionais relativas a area da Educacdo Fisica, 0 que
servira de base para a busca de a¢des de intervencdo pedagdgica.
- Realizagdo de reunifes: Promover reunifes entre 0s coordenadores de area e 0S
supervisores para acompanhar o desenvolvimento das agdes e envolvimento dos bolsistas.
Promover reunides entre os coordenadores de area, 0s supervisores e 0s bolsistas a fim de
esclarecer davidas, verificar a adequacao das acGes a realidade escolar e fomentar discussoes
sobre a prética da Educacéo Fisica escolar.
- Atividades pratico-pedagogicas: Desenvolver atividades diversificadas da cultura do
movimento humano, como dan¢a, jogos cooperativos, ginastica artistica, esportes, lutas,
promovendo agdes pontuais e algumas parcerias com o programa Mais Educacdo, realizar
intervencdes no recreio escolar e nas aulas, com materiais didaticos diversos. Promover
visitas dos alunos a IES para atividades em laboratérios do Complexo Esportivo, tais como:
Psicomotricidade e Lutas, Ginastica Olimpica, Piscina e Dancas.

As duas IES pesquisadas organizavam as suas propostas de trabalho do subprojeto

Educagdo Fisica nos anos iniciais, fundamentando-se teoricamente na perspectiva
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desenvolvimentista ° , porém a UNIVATES também atuou nos anos finais do ensino
fundamental realizando suas intervencbes de acordo com o0s conteldos programaticos para
essa etapa do ensino fundamental.

O programa em ambas as IES, mostra sua importancia principalmente na medida em que
atua em um nivel da Educacgdo Bésica carente do profissional de Educacdo Fisica, que sdo 0s
anos iniciais do ensino fundamental. Hoje, a tarefa estd a cargo das professoras de classe,
unidocentes, pelo fato de que, muitas vezes, ndo se sentem preparadas para trabalhar as
atividades de movimento (PANDA et.al, 2016).

No entanto, além do impacto direto que a participacdo nas aulas de Educacdo Fisica
causa na formacéo integral dos alunos do Ensino Fundamental, principalmente com relagdo as
habilidades perceptivo-motoras no processo de alfabetizacdo, letramento e aquisicdo de
conceitos matematicos. No caso dos Anos Inicias e no Ensino Fundamental, auxiliam no
processo de construcdo cidadd dos educandos, quando, em suas praticas, sdo propostas
atividades que busquem desenvolver as relacdes interpessoais de maneira que respeite a todos
nas suas individualidades e peculiaridades, de cooperar, ser ético e solidario.

Dessa forma, o PIBID tem como intencdo contribuir em diversos segmentos na
trajetéria do académico dos cursos de licenciatura, tanto na sua formacdo como futuro
professor que ja tem a oportunidade de vivenciar a docéncia ainda na graduacdo, quanto em
adquirir experiéncia sendo valorizado financeiramente para isso. Pode ainda contribuir
cientificamente, oportunizando ao bolsista de iniciacdo a docéncia meios de visibilizar suas
praticas com a elaboracdo de trabalhos cientificos e posteriormente com possiveis
possibilidades de socializagdo em seminarios, congressos, publicacdo em livros e periddicos
e, nesse sentido, contribuir efetivamente na formacdo de professores reflexivos, criativos,
questionadores.

As pesquisas realizadas ressaltam a importancia atribuida entre a articulacéo teoria e a
pratica que é oportunizada através do PIBID. As pesquisas apontam que essa articulacdo
contribui para que o futuro professor seja capaz de refletir e discutir sobre aquilo que esta
aprendendo na universidade fazendo relagdo com suas vivéncias como bolsista de iniciacdo a
docéncia, nesse sentido essa articulacdo atua na constituicdo do sujeito professor que sé irad

ocorrer durante a atuacdo tedrico-prética.

> A Educacio Fisica Desenvolvimentista conceituada por Gallahue (1996) encoraja as caracteristicas Gnicas do
individuo e é baseada na proposicdo fundamental de que embora o desenvolvimento motor seja relacionado com
a idade, ele ndo é dependente da idade
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Outro ponto tratado nos estudos no que se refere a iniciacdo a docéncia e a relagdo
entre teoria e préatica versa sobre a importancia de ter a oportunidade de confrontar os saberes
oriundos do conhecimento tedrico durante a atuacao pratica e ainda poder realizar uma analise
critica e reflexiva desses saberes e assim construir uma bagagem de experiéncias que sdo
indispensaveis no momento da atuagdo docente.

No entanto, tendo como base as discussdes travadas durante esse capitulo, percebe-se
o0 potencial formativo que o PIBID a partir de sua concep¢do organizacional e metodoldgico
dispde para os processos formativos dos licenciandos das duas IES, outro ponto importante de
ser ressaltado € questdo de que o programa consegue superar dicotomias entre o Ensino
Superior e a Educacdo Baésica, realizando uma articulacdo desses espacos e das experiéncias
dos atores presentes nesses dois ambientes formativos, fato esse que estabelece vivéncias
formativas ancoradas nas teorias académicas e na realidade préatica das escolas de Educacao

Basica.



5 FORMACAO DOCENTE: a articulagéo entre a educagdo basica e o

ensino superior

Ninguém comeca ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde. Ninguém
nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica.
Freire (1991, p. 58).

Ser professor, assim como outras profissdes precisa ser aprendido, 0s cursos de
formacdo de professores através de seus curriculos e das politicas educacionais tem essa
incumbéncia de preparar para o exercicio profissional aqueles que la se encontram. Com isso,
investigar a efetividade desses processos formativos, bem como as suas contribuicdes para a
formacdo docente, justifica-se como necessario a partir do momento em que politicas pablicas
e recursos financeiros sdo destinados para esse fim. A partir dessas indagacdes, que se

apresenta nesse quinto capitulo os resultados da pesquisa de campo.
5.1 Desafios da articulacdo do Ensino Superior e a Educacdo Basica

No contexto atual da sociedade contemporanea, ser professor e constituir-se nesse
profissional, torna-se cada vez mais complexo e demanda crescentes e inumeras
responsabilidades que perpassam o ato de ministrar aulas. Essas novas responsabilidades
emergem das transformacBes socioculturais, tecnoldgicas e mididticas e, ainda, pela
democratizacdo do acesso ao conhecimento, fatos esses que indicam a urgéncia de se repensar
0s modelos educacionais e os curriculos dos cursos de formacédo de professor.

Ao situar a formacdo inicial de professores, periodo em que se compreende o
momento em que futuros professores realizam sua formacao académica, no caso habilitam-se
para a docéncia em uma determinada area, nesse tempo ocorre um contato direto com o0 meio
académico, com as teorias e a cientificidade. Dessa forma, a formacédo inicial é responsavel
por fornecer as bases teoricas para a construgdo do conhecimento pedagdgico.

Para Imberndn (2011, p. 61), a formac&o inicial que deseja constituir um profissional

capacitado para sucumbir as demandas do exercicio da docéncia profissional deve:
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[...] dotar de uma bagagem sélida nos &mbitos cientifico, cultural, contextual,
psicopedagdgico e pessoal que deve capacitar o futuro professor ou professora a
assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade, atuando reflexivamente com a
flexibilidade e o rigor necessarios, isto é, apoiando suas agBes em uma
fundamentacdo valida para evitar cair no paradoxo de ensinar a nao ensinar [...].

Nos dias de hoje, € comum se escutar sobre a necessidade da experiéncia profissional,
da vivéncia pratica no ambiente de atuacdo para assim uma inser¢cdo mais rapida ao mercado
de trabalho. Os cursos de licenciatura, por sua vez, oferecem em suas matrizes curriculares os
estagios obrigatorios 0s quais sdo 0s responsaveis por promover vivéncias com a intengdo de
confrontar os saberes oriundos dos bancos académicos com a pratica pedagdgica real,
caracterizam-se por praticas de curtos periodos de duragdo em cada etapa da escolaridade para
qual a futuro professor estd buscando habilitacdo.

Nesse caso, 0s académicos adentram o ambiente escolar na maioria das vezes com
atividades pré-definidas, pontuais, fragmentadas, as quais desconsideram as especificidades
do contexto escolar e, ainda fortalecem dicotomias entre teoria e pratica e certos rangos da
Educacdo Béasica com o Ensino Superior pelo fato de muitas vezes predominar a utilizacao de
uma metodologia constituida de fora para dentro.

No entanto, sdo perceptiveis que somente as vivéncias nos estagios obrigatdrios nao
garantem aos futuros profissionais da Educacdo Basica elementos cruciais para o exercicio da
docéncia como a ética, postura profissional, seguranca, capacidade de lidar com adversidades
e principalmente do exercicio da docéncia como préatica social que atua na compreensao das
realidades sociais e na busca de uma sociedade mais igualitaria e justa.

Pimenta (2005), defende a necessidade de se repensar a formacdo de professores no
que se refere em contrapor essa corrente de desvalorizacdo da profissdo docente e as
concepcOes que a definem como um mero reprodutor de técnicas e conhecimentos e, alerta
ainda, para a urgéncia de formar professores cientes da sua funcdo social em prol da
superacdo das desigualdades sociais e do fracasso escolar e na mediacdo dos processos
constitutivos para o exercicio da cidadania.

A iniciacdo a docéncia promovida pelo PIBID, aponta em um dos seus objetivos
estabelecidos pela portaria 096/2013: “elevar a qualidade da formagao inicial de professores
nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo superior e educacéo
basica”. Isso requer do programa, oportunizar essas vivéncias logo nos primeiros semestres da
graduacdo e tem duragdo de no minimo 24 meses de atuacdo direta nas escolas da rede

publica, na &rea de formacao do futuro profissional permitindo que os licenciandos adquiram
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uma bagagem prética consolidada com casos e experiéncias reais da sua futura realidade
profissional.

O objetivo do programa esta presente e se comprova na fala da coordenadora
institucional das IES “A” quando ela comenta sobre a principal relevancia do programa em

sua opiniao:

“A partir da possibilidade de uma aproxima¢do maior do Ensino Superior e da Educa¢do
Basica, entdo como é um programa desenvolvido com a participacéo efetiva dos discentes da
licenciatura, a universidade por meio dos seus cursos de licenciatura, estdo diretamente
envolvidos com o trabalho desenvolvido nas escolas. Entdo, ha um crescimento da Educacao
Bésica e ha também um crescimento daquele ensino ministrado no Ensino Superior, uma vez
que ha uma complementacdo, ha um entrosamento, hd um crescimento conjunto, além disso a
grande importancia € o incentivo que se da ao futuro educador, uma vez que ele vai ter
acesso a realidade escolar antes daqueles momentos que sdo considerados obrigatorios
dentro da matriz curricular (CIA).”

Com isso, o PIBID, insere-se nas escolas de Educacdo Basica com um desafio de
promover um espago mais amistoso e igualitario entre a universidade e a escola e constitui-se
como um locus de formacao diferenciado onde as polaridades existentes entre teoria/prética,
universidade/escola buscam ser superadas em prol da valorizagdo do conhecimento
profissional oriundo da experiéncia dos docentes que la estdo, juntamente com o académico
sem sobrepor um ao outro, com a intencdo de promover uma formacdo mais humanizada

baseada na articulacéo teoria e pratica. Na concepcdo da (CA2), o PIBID:

contempla toda essa questéo de se trabalhar a educacdo, de pensar a educacdo de uma forma
diferenciada, de realmente pensar na formacao de professores no sentido de que consegue
colocar & dentro da escola uma pratica que as vezes a gente idealiza na sala de aula, mas
nem sempre consegue fazer com que o aluno compreenda sem que ele tenha experimentado.
Entdo essa, acho que é a proposicdo e a dinamica que permite aliar a formagdo académica
com a escola junto a escola, ser parceira dessa formacéo e eles estarem la dentro da escola
vivenciando o cotidiano, € uma forma deles conseguirem ter outra compreensdo do que ¢é a
docéncia (CA2).

Da mesma maneira, Névoa (2009), corrobora com as ideias acima mencionadas,
quando afirma a importancia de a formacdo inicial de professores também ser construida
dentro da profissdo, uma vez que é na escola e com os outros professores que se aprende a
profissdo e a cultura profissional. Para o referido autor, essas vivéncias sdo fundamentais no
processo constitutivo da formacdo docente. Ele ainda se refere que ¢ necessario ofertar “aos
professores mais experientes um papel central na formacio dos mais jovens” (NOVOA, 2009,

p. 36).
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Essa aproximacdo acima mencionada entre os dois espacos de formacdo que se
comunicam a partir da configuracdo do programa, tem como elemento crucial o desafio da
participacdo efetiva dos professores do Ensino Superior e da Educacdo Basica. O papel do
professor que atua na Educacdo Basica e dentro do programa tem a funcdo de supervisionar e
orientar as acOes desenvolvidas na escola pelos bolsistas. A sua funcédo € vista como condicdo
essencial para um bom funcionamento do programa e, ainda, para a comunicacdo e
articulacdo entre esses dois espacos e para a superagdo de certas barreiras que durante o
percurso histérico foram travadas o que até hoje resultam em algumas dificuldades na
construcdo de uma relagdo amistosa ente o conhecimento profissional e o conhecimento
académico.

Para Zeichner (2010), programas como o PIBID que tem como proposta atuar com
espacos hibridos dentro dos programas de formacdo inicial de professores e que conectam
professores da Educacdo Basica e do Ensino Superior, articulando conhecimento préatico
profissional e académico agindo em prol de novas possibilidades para a qualificacdo de
futuros profissionais o conceitua como “terceiro espago de formagao”. “Os terceiros espagos
reinem o conhecimento pratico ao académico de modo menos hierarquico, tendo em vista a
criacdo de novas oportunidades de aprendizagem para professores em formagéo (p. 487).”

Na visdo de uma das coordenadoras de area do programa PIBID, que vem em
concordancia com essa discussdo sobre a necessidade de a formacdo de professores estarem
pautada nas vivéncias oriundas de todos os espacos formativos que constituem a trajetoria
académica e, que possibilitam a reflexdo sobre a pratica promovida através desse espaco

formativo que € o PIBID, destaca que:

realmente ocorre o enfrentamento da realidade relacionando aqueles conhecimentos que ele
adquire aqui, porque aqui na universidade nos temos uma realidade totalmente favorecida,
nos temos ginasio, temos recursos materiais, temos pesquisas que sdo desenvolvidas e
agregam muito conhecimento a nossa pratica diaria, e 14 a realidade da escola é outra, a
estrutura das escolas hoje é bastante deficitaria, os recursos materiais e muitas vezes até o
compromisso com a educacao por parte dos professor e da escola (CAL).

A partir dessa concepcao, esse espaco de formacdo promovido pelo PIBID, tem como
intencdo demonstrar que o processo formativo e a constituicdo dos saberes sobre a docéncia
nao devem ocorrer de “fora para dentro” levando em consideracdo apenas as experiéncias
académicas ou somente de “dentro pra fora” que abarcaria na valorizagdo apenas dos saberes
oriundos da experiéncia profissional. Nessa perspectiva, acredita-se que 0s saberes devem ser

constituidos oriundos de uma relacdo dialética construida em consonancia com as vivéncias
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desses dois espagos formativos: universidade-escola. Na visdo da (CIB), o diferencial da

proposta do programa é o desafio de promover uma:

aproximacdo da universidade e escola para além de um simples trabalho em conjunto, é
viver a escola, as questdes da escola, é pensar outras possibilidades para essa escola, outras
metodologias e outras formas de trabalhar para aquela realidade e da mesma forma aqui na
universidade, por que essa discussdo professor formador, professor da escola e licenciando
reflete também nas disciplinas do curso de graduacdo e também trazer as discussfes la da
escola nesses cursos. (CIB)

Contudo, percebe-se que essa movimentacdo proposta pelo programa é capaz de
superar desafios existentes para essa articulagdo universidade-escola e ainda promover
discussdes que fomentem a possibilidade de novas parcerias entre esses dois espacos
essenciais para a aprendizagem docente. Isso tudo no sentido de que seja possivel incorporar
tanto o conhecimento pratico profissional quanto o académico, em uma relagdo democrética e
menos hierarquica em prol de uma formacéo de professores mais qualificada, pautada em uma

relacdo dialdgica e reflexiva articulada por esses dois ambientes formativos.

5.2 Articulacéo teoria e pratica: vivéncia da docéncia no cotidiano escolar

A dicotomia teoria-préatica torna-se uma tematica relevante ao se tratar dos curriculos
dos cursos de formacéo de professores nas instituicbes de Ensino Superior. Em muitos casos,
0 aporte tedrico utilizado nos cursos de licenciatura confronta-se de forma incompativel com a
realidade escolar, especificidades da Educacéo Basica e ainda, das demandas contemporaneas.
Nesse sentido, percebe-se a necessidade da formacéo ser alinhavada a partir das experiéncias
constituidas tanto na academia, como nas vivéncias extracurriculares para que assim seja
possivel ocorrer um processo de reflexdo—acao—reflexao sobre a prética.

Em relacdo as especificidades tedrico-praticas que precisam ser contempladas durante
a formacéo inicial, Libaneo (2013) explica que a formacdo de professores obrigatoriamente
precisa abranger dois aspectos: a formacdo tedrico-cientifica onde sdo trabalhadas as
disciplinas as quais tem a missao de proporcionar a constituicdo dos saberes referentes ao
conjunto historico-social e a formacdo técnico-pratica, que serve de preparacdo para a
docéncia. Assim, “a formagdo profissional do professor implica, pois, uma continua
interpretacdo entre teoria e pratica, a teoria vinculada aos problemas reais postos pela

experiéncia pratica e a agdo pratica orientada teoricamente” (LIBANEO, 2013, p. 27).
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O PIBID, como ja citado anteriormente possibilita essa conexao entre teoria e pratica
desde o inicio dos cursos de licenciatura com a insercdo dos académicos no ambiente escolar,
diferentemente dos estagios onde apenas na segunda metade dos cursos de licenciatura 0s
alunos ingressam nas escolas dotadas apenas da bagagem tedrica com pouca ou quase
nenhuma vivéncia prética.

Quando o aluno se insere no seu futuro ambiente profissional logo no inicio da sua
formacdo, inicia-se um processo de constituicdo docente, ou seja, a pratica alicercada com a
teoria permite que o futuro professor comece a formular hipéteses, fazer relagdes, analisar,
refletir, fazer testes e experiéncias, possibilitando o confronto daqueles saberes tedricos com a
realidade prética. Dessa forma, torna-se possivel construir sua experiéncia profissional ainda
durante a formagdo “pensando alternativas de solugdo, testando-as, procurando esclarecer as
razdes subjacentes a suas acdes, observando as reacdes dos sujeitos aprendentes, procurando
entender o significado das questdes e das respostas que eles formulam” (PIMENTA, 2002, p.
91).

Promover a articulagdo entre teoria e pratica através de uma formacao de professores
que considere o trabalho na escola e a vivéncia de casos reais e que ainda combine o
conhecimento teorico e metodoldgico dos professores das instituicdes de ensino superior com
0 conhecimento pratico dos professores das escolas publicas, é o que se propde um dos
objetivos do programa. Sobre o papel da articulacéo teoria e pratica promovida no ambito do

PIBID e as contribuicdes para a sua formacao docente 0s egressos acreditam que:

Acredito que foi o melhor momento em que pude articular, melhor ainda que os estagios
obrigatorios, pois tinhamos um momento de conversa e reflexdes com coordenadores e
supervisores. (EG3)

Acredito que muitos alunos saem da faculdade despreparados para atuar, pois 0s estagios
sS40 um curto tempo para nos tornarmos seguros e o PIBID nos traz essa experiéncia pratica,
nos faz perder o "medo" de atuar. (EG10)

Foi muito importante, a teoria apesar de ser completa nem sempre se consegue concluir na
pratica. Ainda assim com todo o estudo, chegavamos em sala de aula e nos deparavamos com
diversas realidades e nem sempre conseguiamos concluir o que haviamos pensado. Hoje,
mesmo estando ha 7 anos dentro da escola percebo que cada turma € uma, com suas
realidades e vivéncias; e nds enquanto educadores precisamos estar atentos para articular
nosso planejamento. (EG12)

Ao analisar algumas falas dos egressos é possivel perceber uma relacdo com o

processo de reflexdo sobre a pratica o qual era possivel ser realizado durante as aulas na
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universidade e nos momentos de encontros com 0s coordenadores e supervisores do
programa. Para Freire (1996), “a reflexdo sobre a pratica torna-se exigéncia da relagédo
teoria/pratica, sem a qual a teoria pode ir virando blablabla; a pratica, ativismo”. Para
exemplificar como acontecia essa movimentacao, cabe usar a colocacdo de um dos egressos

sobre essa questao:

Os encontros aconteciam na escola e na Universidade, sendo na Universidade o local de
maior debate acerca dos planejamentos e de reflexao sobre a pratica. (EG3)

A organizacdo metodoldgica do programa permite que os alunos organizem suas
intervencdes a partir da observacdo da realidade a qual estdo inseridos, para que assim seja
possivel conhecer suas necessidades e especificidades, e, ainda em comunicagdo com
professores e supervisores da escola, e posteriormente elaborado com a supervisdo dos
coordenadores de area na universidade. As falas dos egressos ilustram essa afirmagdo quando

colocam que:

O Planejamento era de acordo com o planejamento da escola. Planejavamos tambem de
acordo com nossas vivéncias nas aulas da faculdade, sempre planejavamos de acordo com a
idade das criangas, 0 ano e sua realidade escolar. (EG12)

Sempre tivemos contato dentro da escola onde poderiamos tirar nossas duvidas e na
Universidade com os coordenadores, nos encontros onde tinhamos liberdade de procura-los,
sanar nossas duvidas e pedir sugestdes. (EG11)

Essa metodologia apresenta-se como um dos pontos fortes do PIBID, pois insere todos
os envolvidos numa relacdo participativa, dialdégica e democratica sem desmerecer ou
favorecer o conhecimento de um dos lados participantes. De acordo com Freire (1998), o
processo educativo exige o envolvimento coletivo, as trocas de experiéncias, ideias e saberes,
no sentido em que “[...] a dialogicidade constitui-se no principio fundamental da relacdo entre
educador e educando. O que importa € que os professores e 0s alunos se assumam
epistemologicamente (p. 96).”

Esta cada vez mais perceptivel que, o papel dos cursos de formacao de professores e
dos programas que integram esses curriculos, precisam ser trilhados em um sentido que seja
possivel fazer com que os futuros profissionais se identifiquem com a praxis docente e
insiram-se em um processo de pertencimento dessa realidade. E, para isso, faz-se necessario

oportunizar momentos de vivéncias tedrico-praticas, reflexdes e estudos dirigidos que
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permitam que esse sujeito professor se constituia no enfrentamento de outras facetas que
perpassam os muros da escola e que interferem diretamente na sua praxis.

Ser professor exige estar atento as realidades que permeiam o ambiente escolar, sejam
elas questGes sociais, familiares, culturais ou educativas; cientes de que essas questfes estdo
intrinsecamente relacionadas com o fazer pedagdgico. Sobre essa questdo, Imbernon (2016, p.
46) afirma que: “Ser professor ndo consiste apenas em ir fisicamente a escola, dar aulas,
promover a leitura e ministrar exercicios e tarefas, como ainda pensam muitas pessoas”.
Nessa perspectiva, em culminancia com o que vem sendo tratado, o relato de um dos egressos

evidencia uma experiéncia formativa alicercada nesses ideais:

A minha experiéncia formativa nas escolas através dessa articulacdo foi muito importante
para a constituicdo docente, permitiu ainda vivenciar as situacdes-problema que sdo
realidade da educacgdo e aprender lidar com elas, além de uma formacéo profissional
adquirimos uma bagagem recheada de tudo aquilo que néo esta nos livros, com certeza um
diferencial para nossa formagéo (EG9).

Na concepc¢édo de Gadotti (2003, p. 6) evidencia-se a importancia de a formacao de
professores estar ancorada com as questdes éticas e politicas, cientes da responsabilidade

social e com a construcdo sociopolitica dos educandos, diante disso:

Para ser professor é necessario: “ter uma concep¢do de educagio; ter uma formagao
politica, ética, isto é, ter compromisso; respeitar as diferencas; ter uma formacéo
continuada; ser tolerante diante de atitudes, posturas e conhecimentos diferentes;
preparar-se para 0 erro e a incerteza; ter autonomia didatico-pedagdgica; ter dominio
do saber especifico que leciona; ser reflexivo e critico; saber relacionar-se com os
alunos; ter uma formacao geral, polivalente e transversal”. Enfim, fazer da profissdo
um projeto de vida.

Como ja fora discutido, no que tange a formacdo de professores € compreensivel que
essa etapa necessita de um aprofundado conhecimento dos mais variados aspectos que
permeiam a docéncia e, ainda, ndo deve ser constituida pela predominancia ou sobressaindo
um conhecimento do outro, mas sim, pela pluralidade de experiéncias e a possibilidade de
exercer com reflexdo e criticidade todas as etapas. Dessa forma, como nos orienta Névoa
(1997, p. 25):

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos, ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia.
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No entanto, diante da complexidade inerente a profissdo docente, dos desafios diarios
e que se renovam perante as constantes evolucbes da sociedade e que exigem desses
profissionais reformular-se, adaptar-se e, para isso, movimentar-se a fim de melhor cumprir
suas demandas e atender as necessidades e expectativas oriundas da era da informagé&o.

A profissdo docente é lapidada, rabiscada e por fim constituida, porém nunca
finalizada ou pronta, pois como corrobora Freire (2001, p. 87): “Nao nasci, porém marcado
para ser um professor assim. Vim me tornando desta forma no corpo das tramas, na reflexao
sobre a acdo, na observacdo atenta a outras praticas ou a pratica de outros sujeitos, na leitura
persistente, critica [...]”.

Frente a isso, mais uma vez, mostra-se necessario visibilizar a formacdo docente,
refletir e discutir os processos que nela estdo inseridos, a comunicacéo efetiva entre teoria e
pratica atraves da possibilidade de insercdo de futuros professores no ambiente escolar,
mostra-se essencial para a constituicdo e identificagdo com o universo educacional e a praxis

pedagdgica.

5.3 Reflex@o-acéo da pratica e a fungdo de formadores de professores

A relevante missdo de formar profissionais seja em qualquer area de atuacdo, exige
muita responsabilidade e um compromisso social e ético com a profissdo escolhida e com os
futuros profissionais. A profissdo docente, por sua vez, demonstra na sociedade atual uma
possivel urgéncia no que se refere ao fortalecimento e valorizacdo da profissdo. Para isso, a
necessidade de constituir profissionais atuantes e cientes das demandas contemporaneas passa
diretamente sob a responsabilidade das IES, dos curriculos e propostas formativas utilizadas,
e ainda, dos formadores de professores.

O programa de formacdo de professores, PIBID, em sua configuracdo, atribui um
papel de destaque aos professores que ocupam o papel de coordenadores, supervisores e ainda
aos professores regentes das escolas onde atuam os licenciandos, o que constitui esses atores
também como professores formadores. Contudo, esses profissionais ocupam uma funcédo, que
vai além de fazer com que esses futuros profissionais conhecam o espaco educativo, que
estejam cientes das caréncias e dificuldades ja tdo alarmadas sobre a profissdo docente e a
realidade educacional. Pelo contrério, é preciso leva-los a crer sobre as possibilidades de
transformac&o a partir de uma educacdo de qualidade e da fungdo social que esta imbricada

nesse oficio.
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Nesse sentido, o papel do professor formador, esta relacionado ao processo de
estabelecer relagdes e significados sobre a profissdo docente, é preciso incentivar e direcionar
o olhar sobre a educacdo, instigar a reflexdo sobre as praticas, a pesquisa sobre as tematicas
pertinentes em educacdo, no sentindo de compreendé-las, de ressignifica-las, de readaptar e de
imprimir novos sentidos. Para isso, buscando subsidios na contribuicdo de Oliveira (2017, p.

29) compreende-se que:

[...] o papel do professor, tanto aquele que é o formador, como daquele que esta em
processo de formacéo, nunca foi tio urgente. E preciso, portanto, retomar o olhar da
educacgdo no que diz respeito a realizacdo das pessoas em seus locais de origem.
Ainda, mostrar o quanto somos fortes, enquanto categoria de professores e que o
nosso papel na sociedade, no que diz respeito a transformacéo social, é importante e
necessaria.

Na medida em que o professor se torna o formador e esta inserido diretamente em um
programa de formacao de professores e iniciacdo a docéncia, essa nova incumbéncia gera um
novo ponto de reflexdo sobre a sua acdo, de aprimoramento, de novos significados. Nesse
sentido, esse profissional também passa a fazer parte de um constante processo de formacao
continua, estar ciente dessa nova condicdo e do seu lugar nesse processo é o que realmente
constitui a esséncia do verdadeiro professor formador.

Cunha (2011, p. 81) coloca que “os atuais professores se inspiram nas praticas vividas
quando decidem como ensinar”. Com isso, compreende-Se a importancia de as experiéncias
formativas deixarem boas impressdes aos alunos, considerando que a préatica dos professores
formadores influencia na escolha do perfil profissional dos futuros professores. Como
corrobora Gatti (2009, p. 90), “[...] a formagdo de quem vai formar torna-se central nos
processos educativos formais, na direcdo da preservacdo de uma civilizacdo que contenha
possibilidades melhores de vida e coparticipagao de todos”.

Outro ponto crucial quando se faz referéncia ao professor formador, principalmente no
que se refere aos cursos de licenciatura onde a habilitacdo concedida é para a atuacdo na
Educacdo Baésica, e no caso do PIBID, os alunos estdo experimentando a docéncia nessa
etapa, faz-se necessario que o profissional que orienta essa pratica tenha presente em seu fazer
pedagdgico tanto os conhecimentos tedricos como a vivéncia pratica.

Quando foi questionado com 0s egressos sobre as atuacGes dos coordenadores do
programa e sobre 0s momentos de encontros de planejamento e trocas de experiéncias com

esses professores nos foi colocado que:
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Nesses encontros conseguiamos tirar ddvidas com os professores coordenadores que as vezes
na sala de aula ndo dava tempo, sem falar que os coordenadores do nosso subprojeto tinham
vasta experiéncia de atuacdo em escolas de Educagdo Basica na nossa area e essas trocas
eram muito significativas para a nossa atuacao 1a na escola. (EG6)

De acordo com Oliveira (2017, p. 90), “a experiéncia da pratica precisa estar presente
no formador, correndo o risco de que o estudante ndo consiga abranger o olhar da teoria na
sua pratica.” Caso contrario, o aluno ndo se sente situado em uma mesma realidade do
professor formador, dificultando ainda o processo de identificacdo profissional.

Da mesma forma, conforme coloca uma das professoras coordenadoras do programa, a
insercdo dos professores universitarios nas escolas contribui no fortalecimento da formagao
inicial. E, também, na visdo de uma das professoras supervisoras, a participacdo do professor
da escola que atua como supervisor no Ensino Superior promove uma inser¢do dos
profissionais fora das suas realidades promovendo e incentivando a formacdo continuada

instigando com essa movimentacao, a reflexdo sobre suas praticas e agdes; em suas palavras:

[...] contribui constantemente, pois é um processo de reflexdo-agdo tanto no momento quando
a gente esta atuando como professor, quanto no momento em que a gente esta na funcao de
coordenador né, a gente ndo tem como separar a nossa trajetdria, entdo assim como o
PIBID, tem um diferencial que é a vivéncia desse bolsista na escola, na realidade, nesse
processo e em diferentes atividades, da mesma forma pra nds porque a gente tem que ta o
tempo todo pensando e a partir das realidades que encontramos nas escolas parceiras,
repensamos atividades, estudamos, buscamos metodologias e estudamos junto com eles e
para trabalhar com eles na construcdo de uma docéncia compartilhada, de planejamento
conjunto com todos os atores envolvidos. (CI2)

Na participacdo de congressos, palestras, rodas de formacéo, estudos e discussées com o
grupo e vivenciando o ambiente académico temos o incentivo para a nossa formacéo
continuada. (SP2)

No entanto, percebe-se que esse processo coletivo, que implica um envolvimento
coletivo em funcdo de uma docéncia compartilhada, de um planejamento conjunto, essa acao
realizada por esses sujeitos nesse caso, professores e licenciandos, gera um ambiente
colaborativo em que eles, como defende Damiani (2008 p. 15) “se apoiam, visando atingir
objetivos comuns negociados pelo coletivo, estabelecendo relagdes que tendem a nao
hierarquizacdo, lideranga compartilnada, confianga matua e corresponsabilidade pela
conducao das acdes”.

Nessa perspectiva, entende-se que o caminho para uma pratica reflexiva, e nesse

sentido, a construcdo de um profissional capaz de fazer da reflexdo peca fundamental da sua
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praxis, se da através do compromisso de estar constantemente pensando sobre, buscando
novas possibilidades, dialogando e se permitindo agregar novas aprendizagens e competéncias
a sua prética. Para Schon (2000), o processo reflexivo sobre a acdo, s6 ird ocorrer quando
estiver relacionada com a agéo atual, sendo esse fato o que caracteriza a reflexdo-na-agéo, no
sentido de promover uma transformacdo intelectual da sua prdpria acdo para tentar
compreendé-la reestabelecendo um ato natural com uma nova percepg¢éo da agéo.

Ainda nessa questdo, Névoa (1992) complementa que para os professores tornaram-se
autdbnomos faz-se necessario que assumam posturas criticas e reflexivas, quanto ao ensino
como pratica social, e que devem realizar isso questionando-se quanto aos resultados do seu
trabalho. Devem buscar referenciais teéricos que oferecam subsidios para melhor entendé-lo,
e dessa forma, aperfeicoa-lo, e com isso, através da pratica produzir novas investigacoes e
transformacdes na pratica docente e no modo de pensar.

Nesse prisma, a pesquisa mostra-se como elemento fundamental nessa etapa
formativa, pois se caracteriza como uma pratica que promove a reflexdo critica sobre as
acOes, o dialogo entre os pares e com os professores e, ainda, atua como um instrumento
capaz de solidificar e oferecer validade as praticas desenvolvidas seja no ambito académico,
como no trabalho nas escolas.

Ao fazer referéncia a colocacdo de uma das professoras, que atuou como coordenadora
nesse programa, percebe-se o incentivo a uma formacdo que através da pesquisa buscou a

validacao das suas praticas e a promocao de uma pratica reflexiva:

O valor principal da pesquisa dentro do PIBID, é a pratica docente reflexiva né, nds
conseguimos levar o0s nossos bolsistas a refletirem aquela pratica que estava sendo
desenvolvida, nés comegcamos primeiro com a pesquisa na area da aprendizagem motora ne,
com testes motores, analisando o desenvolvimento das criancas em que nivel eles estavam e a
partir dai elaborando nosso planejamento. Depois nés partimos para a questdo da aptiddo
fisica relacionada a salde e ao desempenho esportivo. Também o que levou nossos
académicos a refletir a importancia de se trabalhar com equilibrio e todas aquelas
capacidades necessarias ao desenvolvimento motor da crianca e saber que esse
desenvolvimento motor da crianca contribui para todas as outras aprendizagens de sala de
aula. Entdo, na verdade a pesquisa, ela serve muito como o instrumento de uma prética
reflexiva. (CAL).

Nesse sentido, compreende-se que quando a investigacdo esta relacionada com a
praxis educacional, “esse processo possibilita que a pesquisa educacional faca parte da
experimentacdo, da reflexdo critica, em um processo continuo de investigagdo-agdo cujo eixo
central é o contexto educacional (NOVOA, p. 33, 1997)”.
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Para Perrenoud (1999), ao discorrer sobre a prética reflexiva, o autor defende a ideia
de que o exercicio dessa prética realiza um trabalho semelhante ao de investigador, contudo
ele enfatiza que ndo somente pela realizacdo de pesquisas que o professor se torna um
profissional reflexivo. No entanto, o autor reconhece que a participacdo dos futuros docentes
nas atividades de pesquisa, traz a possibilidade de que esse profissional futuramente realize o
confronto entre davidas e incertezas sobre algum campo de conhecimento e, ainda, iniciar-se
e apropriar-se dos métodos investigativos cientificos. Além do que, essa pratica ainda
promove habilidades necessarias para a profissao docente como a curiosidade, a criatividade e
saber lidar com os pontos de vista diferentes e encontrar solugdes.

A iniciacdo a pesquisa cientifica, como mais um eixo formativo e de possibilidade de
reflexdo sobre a prética, dentro do ambito do PIBID, mostrou impactos positivos para a
constituicdo docente, como foi demonstrado através da fala de um egresso ao ser questionado
sobre as contribuicdes e impactos mais relevantes que a participacdo no programa agregou

para sua formacéo:

com certeza foi o incentivo a pesquisa cientifica como base tedrica para nosso trabalho,
utilizando de nossos resultados para moldar nossa pratica e ter como referéncia para nosso
trabalho, com certeza é algo que eu procuro manter na minha pratica e trabalhar com meus
alunos. (EG3)

Na concepcdo de Alarcdo (2001), a autora ressalta que todo bom professor precisa
também ser um bom investigador, desenvolvendo essa investigacdo intimamente relacionada

com a sua préatica pedagdgica. Para isso, ela justifica essa ideia quando afirma que:

Realmente ndo posso conceber um professor que ndo se questione sobre as raz@es
subjacentes as suas decisdes educativas, que ndo se questione perante o insucesso de
alguns alunos, que ndo faca dos seus planos de aula meras hipdteses de trabalho a
confirmar ou informar no laboratério que ¢ a sala de aula, que néo leia criticamente
0S manuais ou as propostas didaticas que lhe sdo feitas, que ndo se questione sobre
as funcdes da escola e sobre se elas estdo a ser realizadas (p. 5).

Dessa forma, compreende-se, ainda que, a pesquisa cientifica ndo seja a Unica forma
de levar os académicos a pensarem e refletirem sobre suas praticas, ela serve como um meio
para a iniciacdo e para a percep¢do do processo reflexivo. Sdo através dos processos
desenvolvidos através do ato de pesquisar como a curiosidade, a busca por respostas as nossas
indagacOes e dos alunos, que conceitos como esses sdo td80 necessarios para a docéncia e

fortalecidos na atuacdo da promogéo do pensamento critico e reflexivo.
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5.4 O programa PIBID e os impactos para a formacgéo profissional: a visédo dos egressos

guanto a profissdo docente e atuacao profissional

Atualmente, houve-se muito falar sobre o fortalecimento da profissdo docente, sobre
tornar a carreira mais atrativa para jovens, visto que em algumas areas o déficit de
profissionais mostra-se preocupante quanto a expectativa para os proximos anos. Os cursos de
licenciatura sdo o retrato dessa realidade, os cursos que ainda sobrevivem apresentam baixos
nameros de matriculas. A desvalorizacdo da profissdo docente seja em condicOes de trabalho
que muitas vezes sdo extremamente precarias, ou, pela baixa remuneracdo sdo fatores que
afastam os jovens de optar pela profissdo docente (OCDE, 2017).

O Governo Federal, nos ultimos dez anos esteve atuando ativamente com programas
de iniciacdo a docéncia ofertando bolsas remuneradas com o intuito de que os alunos nédo
desistam dos cursos de licenciaturas e posteriormente tornem-se professores. Esse é 0 caso do
PIBID, entre outros programas de formacéo de professores desenvolvidos nesse periodo.

No entanto, surge uma reflexdo e até uma inquietacdo, de saber qual a realidade que
esses recém-formados profissionais estdo encontrando apds concluir seus cursos de graduagéo
e, ainda, de desvelar quais os principais impactos e contribuicdes que fazer parte de um
programa de iniciacdo a docéncia agregou para esses professores. Nesse sentido, é retomado o
objetivo desse estudo de analisar as contribuicdes e impactos gerados pela participacdo no
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID na formacdo dos egressos do
subprojeto Educacao Fisica de IES comunitarias, e com o intuito de responder as questfes as
quais foram propostas, entrou-se em contato com os egressos desse programa a fim de iniciar
a pesquisa de campo.

Ao analisar as respostas dos egressos nos questionarios, constatou-se uma
unanimidade das respostas no que tange a questdo de que fazer parte de um programa de
iniciacdo a docéncia durante o Curso Superior agregou experiéncias, impactos e contribuicdes
extremamente positivos para a formacdo profissional. Ainda, através das colocacdes dos
egressos, evidenciou-se de forma inquestionavel o potencial do programa na preparacdo para
a docéncia, desde a questdo de vivenciar e fazer parte da realidade escolar; o contato com os
alunos; a perda da inibicdo tdo comum entre os futuros professores no momento de encarar
uma turma pela primeira vez; a possibilidade de colocar em teste na pratica 0s assuntos
estudados através das teorias vivenciadas nos bancos académicos e, ainda, para a construcéo

da identidade profissional.
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Pode-se perceber algumas dessas afirmagdes nas falas dos egressos no que se refere a

essas contribuigdes:

Com certeza a oportunidade de vivenciar na prética e realizar o confronto dos saberes
tedricos j& na escola e, ainda, estar inserida na realidade escolar percebendo e vivenciando
todas as dores e as delicias de ser professor na Educacao Basica e assim me constituindo e
identificando nesse papel de educador. Com certeza foi um grande preparatério para a
docéncia. (EG3)

A experiéncia formativa nas escolas através desse programa foi muito importante para a
constituicdo do perfil profissional, com certeza um diferencial que os outros que nao
participaram terdo mais dificuldade ao se inserir no mercado de trabalho. (EG8)

Sobre como é construida a identidade do professor, Pimenta e Anastasiou (2002),
compreendem que ela se da a partir da concepcdo dos significados sociais da profissao, da

revisdo deles e da reafirmacéo das praticas. Nesse caminho, as autoras colocam que:

A identidade € construida a partir da significacdo social da profissdo; da revisdo
constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das tradicBes. Mas,
também, da reafirmacdo das préticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Praticas que resistem inovagdes porque prenhes de saberes validos as
necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise
sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias
(2002, 77).

Nesse sentido, tendo como base as colocagdes dos egressos que explicitam as
principais contribuicdes e impactos gerados pela experiéncia enquanto bolsistas, percebeu-se
que a oportunidade de através do programa realizar o confronto dos conhecimentos tedricos
na realidade escolar, mostrou-se como algo bastante significativo para estes. Assim como a
insercdo nas escolas de Educacdo Basica, 0 que permitiu que vivenciassem a rotina escolar e a

realidade das escolas publicas. As colocacGes a seguir demonstram esses impactos:

Poder vivenciar a realidade das nossas escolas publicas, as dificuldades que os professores
vivenciam todos os dias para ministrar aulas. O PIBID contribuiu muito para a minha
formacdo e pratica diaria da docéncia, foi um grande aprendizado e licdo de vida. (EG11)

Conhecimento pratico foi com certeza muito importante na minha formacéo, ver que nem
tudo que se estuda em sala de aula é atual e muitas vezes nem é viavel usar em campo,
percebi que as demandas mudam a cada aluno novo que chega na escola, inclusdo social, a
capacidade de solucionar problemas diarios. O PIBID é talvez a melhor maneira de formar
um professor preparado, deveria ser obrigatoria a participacédo. (EG2)
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Trouxe muitos impactos, muita experiéncia de vida, mas se eu voltar aos estudos em si,
acredito que a importancia do planejamento, isso traz muita seguranca a nos professores. A
teoria apesar de completa nem sempre esta adequada a realidade, o que vimos nos livros nem
sempre conseguimos aplicar. Conhecer, planejar para transmitir o que se quer. (EG12)

Sobre essas consideracgdes, percebe-se mais uma vez, a importancia de uma formacao
de professores buscar estar alicercada na movimentacdo entre os dois espagos formativos
escola/universidade, assim permitindo que um ambiente complemente o outro. Nesse
contexto, Severino (2002, p. 46) afirma que “a teoria, separada da pratica, seria puramente
contemplativa e, como tal, ineficaz sobre o real; a pratica, desprovida da significacdo tedrica,
seria pura operagao mecanica, atividade cega”.

Outro ponto, que chama bastante atencdo, ocorreu quando foram questionados 0s
egressos sobre suas carreiras profissionais, se estavam atuando em escolas de Educacdo
Basica. Suas respostas demonstraram um cenario preocupante para a profissdo docente, em
que poucos encontram-se inseridos na area da educagdo. Dos 12 egressos questionados,
apenas 3 estdo atuando em sua area de formacdo. As motivacdes para essa realidade versam
desde a falta de oportunidade, questBes estruturais, desvalorizacdo da carreira docente, o que
gera certa desmotivacao para seguir na profissdo docente.

Esses resultados sugerem algumas reflexdes acerca dessa realidade, uma vez que, eles
dizem respeito a uma mudanca no modo de conceber a profissdo docente. Os egressos
demonstraram que a participacdo no programa oportunizou a eles a possibilidade de exercer
um olhar reflexivo sobre a docéncia na Educacdo Basica. Uma vez que para muitos deles, essa
experiéncia permitiu que percebessem na “pele” que fatores como a baixa remuneragdo dos
professores, a precariedade dos recursos fisicos e as condicGes de trabalho acabam por
desmotiva-los e mostraram-se pouco atrativas para que esses ex-bolsistas tenham interesse de
continuar nessa carreira nesse nivel, apds formados. Para Gatti e Barreto (2009), os salarios e
planos de carreira pouco atraentes sdo pontos que interferem nas escolhas profissionais dos
jovens e na representacdo da valorizacao social da profissao de professor.

As falas dos egressos ilustram essa realidade quando expdem as motivacdes pelas

quais ndo estdo atuando na sua area de formacao:

N&o. Ndo me chama atencéo pela falta de estrutura proporcionada para a EDF nas escolas,
desvalorizacgdo dos professores da area. (EG2)

N&o estou trabalhando na area... a baixa remuneracdo dos professores seria um dos fatores
pelo qual ndo atuo na minha profissao. (EG11)
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Em um estudo elaborado por Raush e Frantz (2013), que também versa sobre as
contribui¢des do PIBID na formacéo inicial e expressa a compreensdo dos licenciandos
bolsistas sobre essa experiéncia, apresentou resultados que indicam uma realidade semelhante
a que foi encontrada, quando os bolsistas explanam suas impressdes quanto a valorizagdo da
profissdo docente e condicdes de trabalho. Nesse estudo, foi constatado que 40% dos
licenciandos ndo pretendiam seguir com a profissdo; e os que afirmaram ter a intencdo de
seguir apresentavam muitas ddvidas referentes a instabilidade social e financeira da carreira.

Como pode-se perceber, as questdes estruturais da profissdo docente sdo 0s principais
fatores motivacionais para as dividas quanto a seguir ou ndo com a carreira, 0 acumulo de
fungbes que por muitas vezes exigem que o professor exerca fungdes que perpassam a sua

habilitacdo profissional. Na visdo de Oliveira (2004, p. 1132), ocorre que:

O professor, diante das variadas funcdes que a escola publica assume, tem de
responder a exigéncias que estdo além de sua formacdo. Muitas vezes esses
profissionais sdo obrigados a desempenhar fungBes de agente publico, assistente
social, enfermeiro, psicélogo, entre outras. Tais exigéncias contribuem para um
sentimento de desprofissionalizacdo, de perda de identidade profissional, da
constatacdo de que ensinar as vezes nao é o mais importante.

Como discorre a autora, esse reconhecimento da atual situacdo de precarizacdo das
condicBes de trabalho e desvalorizacdo dos profissionais do magistério, acabam por
corroborar para um sentimento de ndo pertencimento e de perda da identidade profissional.
Nesse estudo, esses fatores foram os mais citados pelas razbes pelas quais 0S egressos
acabaram por desistir da profissdo docente. Outro fator que também fora citado foi a falta de
oportunidades, baixa incidéncia de concursos publicos e até sobre a dificuldade de conseguir
contratos temporarios em algumas localidades vinculadas por questdes politico-partidarias.

As falas dos egressos a seguir expdem também outras motivacdes pelas quais ainda

ndo estdo atuando como professores em escolas de Educacdo Basica:

N&o, por falta de concursos publicos e questdes politicas, tais como estar filiado a algum
partido para concorrer a vagas de contratos. (EG7)

N&o, pois néo tive oportunidade ainda. (EG6)

N&o ha oportunidades em escolas na nossa regido. (EG9)
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Para Oliveira (2004), esses resultados se justificam pelo fato de que a incidéncia cada
vez mais alarmante dessa questdo ocorre pelo fato de que o trabalho docente vem sofrendo
relativa precarizagcdo em diversos aspectos, como nas relagdes de emprego, em que 0 aumento
dos contratos temporarios nas redes publicas de ensino que chegam quase ao numero de
profissionais nomeados, o arrocho salarial, a questdo do piso salarial nacional, a inadequacéo
ou mesmo auséncia, em alguns casos, de planos de carreira e salarios dignos, a perda de
garantias trabalhistas e previdenciarias oriundas das reformas trabalhistas.

Outro estudo realizado por Felicio (2014), que trata do PIBID como um terceiro
espaco de formacdo; e em seus resultados versa sobre os reflexos do programa para a
definigdo profissional. Tambem foram encontrados resultados semelhantes, quando citam que
as realidades vivenciadas nas escolas de Educacao Basica, quanto a precarizagdo dos recursos
fisicos, baixa remuneracdo dos professores e desvalorizacdo dos profissionais da educacéo,
mostram-se como fatores relevantes para que os profissionais recém formados ndo quisessem
permanecer na Educacédo Basica.

Esse estudo, assim como esta pesquisa, evidenciou ainda, que as contribui¢fes desse
programa, ndo se relacionam diretamente com a docéncia na Educacdo Basica, que € a
intencdo do programa, pois por fatores ja mencionados anteriormente, o nivel almejado por
alguns ex-bolsistas € 0 Ensino Superior. Essa realidade evidencia-se através das colocacdes

dos egressos quanto a essa afirmacéo:

N&o, optei por buscar a Pos-graduacéo e posteriormente a Educacdo Superior. A Educacao
Basica por mais que sinta muita vontade, tornou-se inviavel financeiramente. (EG12)

Infelizmente ndo. Durante a graduacdo fiquei encantada com o poder da educacdo no
processo de mudanca na vida das pessoas. No entanto, ao entrar no mercado de trabalho, as
certas condutas das pessoas que atuavam na escola, 0 baixo salério e o atraso do pagamento
me fizeram desistir da ideia de ser professor no ensino basico (EG5).

Na visdo de Diniz-Pereira (2001), essa falta de pertencimento com a profissdo docente
e respectivamente com a atuacdo na Educacdo Baésica, esta intimamente relacionadas com a

significacdo social da profissdo na sociedade contemporanea. Nas palavras do referido autor:

Tal reconhecimento e escolha estdo hoje comprometidos em funcdo da
representacdo social da profissdo, fortemente marcada por um sentimento de
inferioridade, mediocridade e incapacidade. As politicas publicas educacionais tém
grande responsabilidade na construgdo e perpetuacdo desse significado, uma vez que
a valorizacédo do profissional da educagdo ndo consegue ir além de um discurso
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demagdgico, que ndo se traduz em melhorias efetivas nas condicdes salariais e de
trabalho dos professores (2011, p. 47).

A partir desses impactos apontados pelos egressos do programa, torna-se possivel
apresentar algumas consideracdes quanto ao que se encontrou durante esta pesquisa.
Inicialmente, é indiscutivel a percep¢do que esses sujeitos tém do PIBID como uma politica
publica que contempla todas as necessidades formativas de futuros professores, como a
articulacdo teoria e pratica, vivéncias no ambiente real de atuacdo do professor entre outras,
tornando-a de suma importancia para o fortalecimento e para a qualidade da formagéo
ofertada nos cursos de licenciatura.

No entanto, percebeu-se ainda que, mesmo que o objetivo central do programa seja o
fortalecimento da Educacdo Basica e o incentivo para a docéncia nesse nivel, a realidade
mostrou que este objetivo ndo esta sendo contemplado, uma vez que, a grande maioria dos
egressos participantes desse estudo ndo esté almejando a docéncia nesse nivel, ou ainda, ateé ja
desistiram de carreiras na area da educacdo, por questdes que ja foram discutidas
anteriormente.

Com isso, constatou-se que enquanto ndo houver mudangas significativas nas politicas
de valorizacdo da carreira docente, plano de carreira e nas condi¢Ges de trabalhos, bem como
na formacdo de professores, ndo estardo contemplando com totalidade sua funcdo de formar
profissionais qualificados e preparados para a docéncia na Educacdo Baésica. Visto que,
quando os futuros professores e até os recém-formados profissionais adentram o ambiente
escolar principalmente nas redes publicas, a realidade enfrentada faz com que muitos desistam

dessa incumbéncia.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante esse estudo, partindo das indagagdes da pesquisadora no papel de professora
da rede publica de educacdo do municipio de Cruz Alta — RS, egressa do curso de Educacgéo
FisicaUNICRUZ e do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
buscou-se responder a problematica dessa pesquisa, de investigar quais as contribuicdes e 0s
impactos que a experiéncia como bolsista de iniciacdo a docéncia trouxe para a formacao do
professor de Educacédo Fisica e qual a relevancia na pratica pedagdgica atual do professor de
Educacéo Fisica, ex-bolsista PIBID?

A educacdo do Pais tragou um caminho onde muitas lutas foram travadas no decorrer
da sua trajetoria sejam elas por investimentos publicos a fim de promover uma educagdo com
mais qualidade, valorizacdo da profissdo docente e salarios dignos. Os avangos tecnologicos e
a democratizacdo do conhecimento mostraram-se como questdes que precisam estar
esclarecidas e presentes no fazer docente do professor do século XXI e, ainda estar na pauta
das formacdes continuada desses profissionais.

Com isso, para dar conta das demandas educacionais contemporaneas as discussdes
acerca da educacdo também ganham forcas no que se refere a formacdo dos futuros
profissionais da educacdo e na formacdo continuada daqueles que atuam na rede publica,
questdo essa que esta intimamente ligada com a melhoria da qualidade da educacao.

A formacdo docente, tematica central desse estudo, mostrou sua relevancia para a
futura pratica pedagogica e sucessivamente para a qualidade da educagdo, quando ela é
alinhavada estabelecendo relacdes entre a teoria e a préatica, promovendo esse didlogo entre
esses espacos, e ainda possibilitando vivenciar a docéncia durante a graduacdo, alternativa
essa que aparece como um fator de grande relevancia para a futura docéncia profissional.

Os resultados desse estudo foram categorizados da seguinte forma: a) Desafios da
articulacdo do Ensino Superior e a Educacdo Basica; b) Articulacdo teoria e pratica: vivéncia
da docéncia no cotidiano escolar; c) Reflexdo-acdo da prética e a funcdo de formadores de
professores e d) O programa PIBID e os impactos para a formagéo profissional: a visdo dos

egressos quanto a profissdo docente e atuagdo profissional.
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A categoria desafios da articulacdo do Ensino Superior e a Educacdo Bésica tratou
das questbes referentes ao processo de comunicagdo entre essas duas instituicdes de ensino
(universidade e escola), durante o processo formativo promovido através da proposta do
programa. Tratou ainda, das percepcdes dos sujeitos acerca dos desafios para a realizacao
dessa articulagdo, bem como, dos resultados dessa parceria e das experiéncias vivenciadas.

A categoria articulacdo teoria e pratica: vivéncia da docéncia no cotidiano escolar
apresenta as experiéncias referentes as vivéncias praticas no ambiente escolar, exprime as
percepcOes, 0s sentimentos e 0s impactos que essa participacdo gerou tanto para a formacao,
como para a constituicdo da identidade docente e para reflexes sobre a prética, tanto para 0s
bolsistas como para todos 0s sujeitos envolvidos nesse processo.

Na categoria reflexdo-acé@o da pratica e a funcéo de formadores de professores, foram
abordados sobre o papel da reflexdo sobre a pratica como elemento essencial para a pratica
docente. Ainda sobre a funcao dos formadores, nessa configuracao os “coordenadores de area,
supervisores ¢ professores das escolas” percebeu-se que o didlogo, a convivéncia e a
possibilidade de trocas de experiéncias mais frequentes com esses profissionais oportuniza
uma melhor compreensdo das demandas da profissdo, além de oferecerem o suporte para a
resolucdo das davidas e outras questdes referentes a pratica pedagogica.

Na ultima categoria definida como o programa PIBID e os impactos para a formagao
profissional: a visdo dos egressos quanto a profissdo docente e atuacéo profissional foram
discutidos os principais impactos e contribuicbes percebidos pelos egressos sobre suas
participacbes no PIBID, sdo apontados também questbes referentes a profissdo docente,
atuacdo profissional, mercado de trabalho, realidade escolar e os desafios da profissdo na
atualidade, bem como suas proprias experiéncias e expectativas quanto a carreira de
professor.

Entretanto, a fim de responder a problematica desse estudo tendo como base a analise
dos resultados encontrados, tornou-se possivel trazermos algumas constatacfes. Sobre a
relevancia profissional da experiéncia como bolsista, foi compreendido na sua totalidade
como essencial no sentido de proporcionar a experiéncia pratica, de articular aquilo que vem
sendo visto na teoria com a atuacdo prética, para exercitar a docéncia, adquirir o dominio de
turmas, aprender a lidar com as adversidades e solucionar problemas, vivenciar a realidade
escolar e ainda, para a constituicdo profissional e para a identidade de professor. Enfim, uma
possibilidade de adquirir experiéncia profissional o que também foi colocado como um

diferencial para o mercado de trabalho.
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Constatou-se ainda, que de maneira geral na opinido de todos os sujeitos desse estudo
foi possivel perceber o reconhecimento que se tem pelo PIBID como uma politica publica que
promove em sua totalidade uma formacdo de professores de qualidade, e essas afirmativas se
ddo por diferentes questdes que sdo contempladas na proposta do programa e que foram
citadas como assertivas do mesmo.

Dentre elas, o fato de o programa permitir que os bolsistas permanegcam por mais
tempo inseridos e em atuacdo nas escolas. Em média um bolsista permanece 24 meses no
programa atuando nas escolas o que o difere dos estagios e foi apontado como um diferencial
formativo principalmente no que se refere a constitui¢do da experiéncia préatica.

A proximidade maior com os professores dos cursos de licenciatura que atuam como
coordenadores de area que ocorrem nos momentos de encontros para planejamento, reflexdes
e discussbes de tematicas que se tornam pertinentes a partir da atuagdo nas escolas, foi outra
questdo que o PIBID contempla que foi abordada como muito favoravel para formacao. 1sso
se da ao fato de que muitas vezes nas aulas em decorréncia do tempo e maior nimero de
alunos, ndo sdo possiveis obter tais esclarecimentos. Assim como o0 contato com o0s
professores da escola, com a rotina escolar, com alunos, a vivéncia e o enfrentamento da
realidade estando inserido no ambiente de atuacdo dos professores.

Outra questdo colocada que confirma e reconhece positivamente a proposta formativa
do PIBID, é a articulacdo entre universidade e escola através de uma relacdo mais
democratica que favorece tanto a escola levando novas ideias e praticas, como também
levando até a universidade as questfes da escola e da realidade |4 enfrentada que muitas vezes
ndo condiz com as teorias vistas s6 pelo viés do conhecimento académico. Nesse sentido,
constatou-se que essa articulacdo contribui também com os cursos de licenciaturas e suas
propostas curriculares a fim de reduzir dicotomias entre teoria e pratica na formacao.

Ainda que o PIBID constitua-se como um programa de motivacdo e incentivo para a
formacdo de professores para atuar na Educacdo Basica, verificou-se no decorrer desse estudo
que esse objetivo ndo vem sendo contemplado e as motivacdes se dao relacionadas as
questdes estruturais da profissdo docente como: a baixa remuneracdo, atraso de salarios, a
desvalorizacdo da profissdo docente e o baixo prestigio social da carreira, condicdes
inadequadas de trabalho, falta de oportunidades e de concursos publico, sdo fatores que
contribuem para que os professores recém-formados ingressem em outras carreiras
profissionais.

Mesmo que o PIBID seja reconhecido como uma politica publica que em sua

proposicdo propde um espaco bastante relevante para o processo de consolidagéo de uma
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formacdo docente de qualidade, as questBes estruturais e operacionais, que foram construidas
durante a histéria da educacdo e da profissdo docente no Pais acabam tornando-se fatores para
que aqueles que ainda optam pela docéncia almejem a docéncia no Ensino Superior.

Com isso, cabe através desse estudo visibilizar os resultados que aqui foram
encontrados, 0s quais demonstram que enquanto a educacdo do Pais ndo passar por uma
grande reforma na carreira docente, de condicGes de trabalho e de valorizagéo profissional, as
politicas publicas de formacdo de professores e de fortalecimento da Educagdo Basica por
melhor que sejam em suas propostas e aplicacdo ndo estardo surtindo o efeito que se espera
seja para formar profissionais qualificados, como para a promocdo de uma Educacdo Basica
de qualidade.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNICRUZ — UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Resolugédo n® 510/2016 — Conselho Nacional de Satde

O Sr (a) foi selecionado (a) e esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “AS
CONTRIBUICOES E IMPACTOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA (PIBID) PARA A FORMACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA
EGRESSOS DE IES COMUNITARIAS DO RIO GRANDE DO SUL que tem como objetivo Analisar as
contribuicdes e impactos gerados pela participacdo no Programa Institucional de Iniciacdo a docéncia — PIBID
na formacéo dos egressos do subprojeto Educacéo Fisica de IES comunitarias. Este € um estudo baseado em uma
abordagem qualitativa, utilizando como método a pesquisa exploratoria através de um estudo de caso. O
interesse em realizar essa pesquisa justifica-se primeiramente pelo interesse pessoal dessa pesquisadora de
investigar esse assunto e acontece pelo fato da pesquisadora ser egressa do curso de Educacdo Fisica e ter
participado desse programa de iniciacdo a docéncia durante a sua graduacdo, e também por acreditar que exista
necessidade de realizar pesquisas com o intuito de reconhecer e valorizar os impactos que as politicas publicas
educacionais que estdo em exercicio trazem para a formacao dos professores de Educacdo Fisica que atuaram
como bolsistas PIBID durante a graduagao.

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto ¢, em nenhum momento seré
divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario exemplificar determinada situacdo, sua
privacidade serd assegurada uma vez que seu home serd substituido de forma aleatéria. Os dados coletados
serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e o0s resultados divulgados em eventos e/ou revistas cientificas.

Sua participacdo é voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé pode recusar-se a responder qualquer
pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo que forneceu os seus dados, como também na que trabalha.

Sua participagéo nesta pesquisa consistira em responder as questdes a serem realizadas sob a forma de
um questiondrio, que sera guardado por cinco (05) anos e incinerado apos esse periodo.

Sr. (a) ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras, participara essa pesquisa nao
oferece riscos a dignidade humana e a integridade fisica dos participantes, no entanto, algumas questdes podem
despertar nos participantes algum constrangimento ou descontentamento ao relatar sobre suas experiéncias
enguanto bolsista de um programa de iniciacdo a docéncia. Os participantes terdo a liberdade de se recusar a
participar da pesquisa e ainda se recusar de continuar participando em qualquer etapa da pesquisa, sem qualquer
prejuizo.

Quanto aos beneficios, essa pesquisa apresenta beneficios indiretos para os participantes, no sentido de
oportunizar que ao responder esse questionario irdo compartilhar e expressar suas experiéncias, vivéncias e
opinides, contribuindo com a justificativa da necessidade de continuidade do Programa Institucional de Bolsas
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), pois beneficia um grande nimero de estudantes de cursos de licenciatura,
qualificando-os para a docéncia. Outro beneficio serd a visibilidade a esse programa contribuindo para que ele
se efetive cada vez mais como politica publica educacional e continue colaborando na formagéo qualificada de
professores para educacéo basica. Além de cooperar com os resultados deste projeto que serd compartilhado com
toda a comunidade através de palestras, reportagem em jornais, socializacdo em semindrios de educacdo que
contam com a participagdo professores da educacdo basica, do ensino superior e ainda futuros professores
académico de cursos de licenciatura, tendo como intengdo divulgar para o maior nimero possivel de pessoas 0s
resultados desta pesquisa.

Sr (a) receberd uma cdpia deste termo onde consta o celular/e-mail do pesquisador responsavel, e
demais membros da equipe, podendo tirar as suas ddvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer
momento.



Desde ja agradecemos.
Prof.2 Dra. Sirlei Lourdes Lauxen
Nome: Marilia Basilio Puglia
Pesquisador Principal: UNICRUZ
Fone: 55 991980505
E-mail: mariliabpuglia@gmail.com
Comité de Etica em Pesquisa da UNICRUZ(55) 3321 1500 Ramal 2618

Cruz Alta - RS, de

de 2018.
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Apéndice B - Questionarios para 0s egressos da graduacdo em Educacdo Fisica — Licenciatura
ex- bolsistas PIBID e para supervisores do programa nas escolas de Educacéo Basica.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PRATICAS
SOCIOCULTURAIS E DESENVOLVIMENTO SOCIAL - (MESTRADO)

Eu, Marilia Basilio Puglia, tenho o prazer de convida-lo(a) participar desta pesquisa que
integra 0 projeto intitulado ““AS CONTRIBUICOES E IMPACTOS DO PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) PARA A
FORMAGAO DOS PROFESSORES DE EDUCAGAO FISICA EGRESSOS DE IES
COMUNITARIAS DO RIO GRANDE DO SUL sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Sirlei de Lourdes
Lauxen inserido no Programa de P6s-Graduagdo em Préaticas Socioculturais e Desenvolvimento Social
da Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ. Para tanto, solicito-lhe que responda as questdes do
presente questionario, a0 mesmo tempo em que destaco que o sr(a) possui liberdade de responder ou
ndo as questdes propostas, sem qualquer prejuizo a pesquisa a ser desenvolvida. Desde ja Ihe agradeco
pela atencéo e colaboracéo.

QUESTIONARIO A - EGRESSOS

1- Género:
() Feminino () Masculino
Idade:
2- Ha& quanto tempo vocé exerce a profissdo de professor (a)?
3- Vocé atua em escola?
() Municipal () Estadual () Privada
4- Durante sua graduacéo, por quanto tempo vocé participou como bolsista PIBID? Inicio/semestre:

Término/semestre
5- Como era realizado o planejamento das atividades desenvolvidas na escola?
6- De que forma aconteciam os encontros com os coordenadores das IES e os supervisores das
escolas?
7- De que maneira vocé percebe que a articulacdo entre a teoria e a pratica promovida pelo PIBID
contribuiu para sua formacéo docente?
8- Esta experiéncia foi capaz de oportunizar a vocé, enquanto futuro professor, uma melhor
compreensdo do papel do professor e da pratica docente no contexto escolar? Justifique sua resposta.
9- Qual contribuicdo e/ou impacto que vocé descreveria como 0 mais relevante que a participacdao no
PIBID agregou para a sua formacédo hoje?
10- Vocé participou de elaboracdes de projetos de pesquisa, artigos cientificos e apresentacdes de
trabalhos enquanto bolsista de iniciacdo & docéncia? Essas participa¢des foram importantes para sua
formacéo docente?




QUESTIONARIO B- SUPERVISORES DO SUBPROJETO EDUCACAO
FISICA NAS ESCOLAS

1- Género:
() Feminino () Masculino
Idade:
2- Ha quanto tempo vocé exerce a profissao de professor de educacao fisica da rede publica?
3- O que levou vocé a aceitar participar como supervisora do PIBID/subprojeto Educacdo Fisica na
sua escola?
4- Quais as principais contribuigdes que vocé percebe da participacdo do PIBID em sua escola?
5- Em que aspectos o Pibid contribuiu em sua formagéo continuada como docente da Educagao
Bésica?
6- VVocé consegue perceber as contribuicdes do programa para formagéo dos licenciandos que
participaram do programa?
7- Vocé participou de atividades de pesquisa enguanto supervisora do PIBID, caso sim, qual a sua
opinido sobre o incentivo a pesquisa dentro das a¢des do programa?
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Apéndice D — Entrevistas semiestruturadas com Coordenadores Institucionais e
Coordenadores de Area (Educacéo Fisica) nas IES;

UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PRATICAS SOCIOCULTURAISE
DESENVOLVIMENTO SOCIAL - (MESTRADO)

Eu, Marilia Basilio Puglia, tenho o prazer de convida-la a participar desta pesquisa que
integra o projeto intitulado ““AS CONTRIBUICOES E IMPACTOS DO PROGRAMA

INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) PARA A FORMAGAO DOS
PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA EGRESSOS DE IES COMUNITARIAS DO RIO GRANDE

DO SUL sob a orientagdo da Prof.2 Dra. Sirlei de Lourdes Lauxen inserido no Programa de
Po6s-Graduacdo em Praticas Socioculturais e Desenvolvimento Social da Universidade de
Cruz Alta — UNICRUZ. Para tanto, solicito-lhe que responda as questfes do presente
questionario, a0 mesmo tempo em que destaco que o sr(a) possui liberdade de responder ou
ndo as questdes propostas, sem qualquer prejuizo a pesquisa a ser desenvolvida. Desde ja lhe
agradeco pela atencdo e colaboragéo.

ENTREVISTA A - COORDENADORES INSTITUCIONAIS

1- Género:

() Feminino () Masculino

Idade:

2- H& quanto tempo vocé exerce a profissdo de professor(a) no ensino superior?

3- Vocé também atua ou ja atuou em escolas de educacgéo basica?

4- Qual a sua formacgdo académica?

5- O que levou vocé a aceitar participar como coordenadora institucional do PIBID em sua IES?
6- Qual a importancia do PIBID em sua opinido?

7- Em sua opinido, quais sdo as principais contribuicdes e impactos que a participacdo no PIBID
agrega para a formacao dos professores de Educacgéo Fisica?

8- Em que aspectos o Pibid contribui em sua formacao continuada como docente da Educagéo
Superior?

9- Vocé participou como orientadora de projetos de pesquisa, artigos cientificos e apresentacdes de
trabalhos enquanto coordenadora institucional do PIBID referente as atividades desenvolvidas no
programa? Como vocé compreende a importancia das atividades de pesquisa entre as agdes do
programa?

ENTREVISTA B - COORDENADORES DE AREA
1- Género:
() Feminino () Masculino
Idade:
2- Ha quanto tempo vocé exerce a profissdo de professor(a) no ensino superior?
3- Vocé também atua ou ja atuou em escolas de educacao basica?
4- Qual a sua formacdo académica?
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5- O que levou vocé a aceitar participar como coordenadora de area PIBID/subprojeto Educacéo Fisica
na sua IES?

6- Qual a importancia do PIBID em sua opinido?

7- Em sua opinido, quais sdo as principais contribuicdes e impactos que a participacdo no PIBID
agrega para a formacao dos professores de Educacdo Fisica?

8- Em que aspectos o Pibid contribui em sua formagéo continuada como docente da Educagéo
Superior?

9- Vocé participou como orientadora de projetos de pesquisa, artigos cientificos e apresentagdes de
trabalhos enquanto coordenadora de area do PIBID? Como vocé compreende a importancia das
atividades de pesquisa entre as acbes do programa?
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ANEXO A — FOLHA DE ROSTO DO COMITE DE ETICA NA PESQUISA

€2 mﬂﬂp MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
M FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
AS CONTRIBUIGOES E IMPACTOS DO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIAGAO A DOCENCIA (PIBID) PARA A FORMAGAO
DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA EGRESSOS DE IES COMUNITARIAS DO RIO GRANDE DO SUL

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 40

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 6. Ciéncias Sociais Aplicadas, Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

MARILIA BASILIO PUGLIA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.?):

025.841.180-50 MARECHAL FLORIANO PEIXOTO 229/1525 CENTRO casa CRUZ ALTA RIO GRANDE DO SUL
98005060

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 55991980505 mariliabpuglia@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha seré anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagao do mesmo.

Data: / /
Assinatura
INSTITUICAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
Fundagao Universidade de Cruz Alta - Unicruz - Universidade de Cruz Alta
UNICRUZ/RS
15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(55) 3321-1500

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicdo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolucao CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigao tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Responsavel: CPF:

Cargo/Fungao:

Data: / /

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica.
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ANEXO B - CARTA DE AUTORIZACAO “IES A”

UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA

RECONHECIDA PELA PORTARIA 1.704 DE 03121993 - D.G.U. DE D6/12/1993
RECREDENCIADA PELA PORTARIA 711 DE 08.08.2013 - D.0.U DE 09/08/2013

UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO

Cruz Alta, 06 de junho de 2018

CARTA DE AUTORIZACAO

Pelo presente, autorizamos a mestranda Marilia Basilio
Puglia, do PPG em Praticas Socioculturais e Desenvolvimento Social da
Universidade de Cruz Alta a realizar sua pesquisa e ter acesso a listagem de
egressos do subprojeto de Educacgéo Fisica do PIBID-UNICRUZ, no periodo de
2012 a 2016, para compor dados de sua dissertagdo, intitulada “As
contribuicdes e impactos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a

Docéncia (PIBID) para a formagéo de professores de Educagéo Fisica.”

Atenciosamente,

umvsns%ue DE c%z ALTA
L 4a
AT

Prof.? DrASolange b u.'ﬂfflig Garces
Pro-Reitora de Graduag niversidade de Cruz Alta

NOME DO SETOR Q
FONE: (55) 3321 FONE | EMAIL: EMAIL DO SETOR U

Campus Universitario Dr. Ulysses Guimaré&es - Rodovia Municipal Jacob Della Méa, km 5.6 —
Parada Benito. CRUZ ALTA/RS - CEP- 98005-972 | UNICRUZ.EDU.BR



ANEXO C — CARTA DE AUTORIZACAO “IES B”

()

UNIVATES

VEIBID

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA
DE INICIACAO A DOCENCIA

Universidade do Vale do Taquari — UNIVATES

PIBID/UNIVATES

Lajeado, 05 de junho de 2018

CARTA DE AUTORIZACAO

Autorizamos a mestranda Marilia Basilio Puglia, a desenvolver a sua pesquisa no dmbito do

Pibid/Univates, no subprojeto Educagfio Fisica, colocando-a em contato com os egressos de nossa

institui¢fo para compor os dados de sua dissertagio intitulada As contribuicdes e impactos do

programa Institucional de Bola de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) para a formagdo de professores de

Educagdo Fisica.

Prof. Dr. Carlos C dlégda Silva Cyrne
Vice-Rei identé\da Fuvates
Pré-Reitor de Ensino

Carios Candido da Silva Cyme
residente da Fundacdo Vale do Taquari
de Educacao e Desenvolvimento Social

FUVATES

Cw@ = /g YCWM%& P g CX?

/ Cristiane Antonia Haus
Coordenadora Institucional do PIBID
Universidade do Vale do Taquari - Univates

CRISTIANE ANTONIA HAUSCHILD
CPF 759.560.800-78
Coordenadora Institucional
Pibid/Univates
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