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RESUMO

PRATICAS SOCIAIS PROMOVENDO O BRINCAR NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA VISUAL

Autora: Maihara Pereira Franco de Andrade
Orientadora: Prof.2 Dr2 Carla Rosane da Silva Tavares Alves
Coorientadora: Prof.2 Dr2. Vaneza Cauduro Peranzoni

A presente pesquisa prop0de reflexdes acerca da importancia de aprofundamento das
discussOes a respeito do Atendimento Educacional Especializado (AEE), por ser uma tematica
atual no campo da educagcdo. O objetivo geral consiste em analisar o Atendimento
Educacional Especializado que vem sendo realizado na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) com criangas deficientes visuais, bem como o processo de formagdo dos educadores
envolvidos na sala do AEE. O trabalho insere-se na linha de pesquisa de Praticas
Socioculturais e Sociedade Contempordnea do Mestrado Académico em Préticas
Socioculturais e Desenvolvimento Social da Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ). A
investigacdo proposta realizou-se dentro da abordagem metodoldgica qualitativa e por meio
da pesquisa participante, que € um tipo de pesquisa que evolui se apoiando no contato
estabelecido entre o sujeito que desenvolve a pesquisa e 0S sujeitos pesquisados e,
consequentemente, suas realidades sociais. Para o desenvolvimento da pesquisa buscou-se
apoio tedrico em autores como: Brasil (1996, 2006, 2008, 2009), Brougére (2004), Bruno
(1997, 2006), Certeza (2010), Domingues (2010), Favero (2007), Gil (2000), Masi (2002), Sa
(2007), Siaulys (2005), Thiollent (1999, 2011), dentre outros. Com isso, esta pesquisa
procurou contribuir com a pratica oferecida no Atendimento Educacional Especializado de
alunos com Deficiéncia Visual (DV), visando uma pratica sociocultural. A pesquisa
evidenciou a importancia de se ver a crianga com Deficiéncia Visual como as outras criancas,
nas suas singularidades. Nesse sentido, a formacao do educador, o uso adequado dos recursos
pedagdgicos e a oferta e exploracdo do brinquedo tém importancia fundamental. Dessa forma,
ressalta-se a relevancia da pesquisa realizada em termos sociais e culturais e,
consequentemente, para o desenvolvimento social, pois retrata as praticas educativas voltadas
para o educando com DV em cinco escolas da rede publica de ensino da cidade de Cruz Alta-
RS, as quais constituiram o corpus investigado, de acordo com a proposta do Programa de
Pds-Graduacgdo em Praticas Socioculturais e Desenvolvimento Social da UNICRUZ.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual. Educacao Especial. Formacao de Professores.



ABSTRACT
NEW SOCIAL PRACTICES PROMOTING PLAY IN THE
SPECIALIZED EDUCATIONAL CARE OF STUDENTS WITH VISUAL
DEFICIENCY

Author: Maihara Pereira Franco de Andrade
Advisor: Prof. Dr. Carla Rosane da Silva Tavares Alves

Coordination: Prof. Dr. Vaneza Cauduro Peranzoni

The present research proposes reflections on the importance of deepening the discussions
about the Specialized Educational Assistance (AEE), since it is a current theme in the field of
education. The general objective is to analyze the Specialized Educational Attendance that is
being held in the Multifunctional Resources Room (SRM) with visually impaired children, as
well as the process of training the educators involved in the ESA room. The work is part of
the research line of Sociocultural Practices and Contemporary Society of the MSc in
Sociocultural Practices and Social Development of the University of Cruz Alta (UNICRUZ).
The proposed research was carried out within the qualitative methodological approach and
through participant research, which is a type of research that evolves based on the established
contact between the subject who develops the research and the subjects researched and,
consequently, their social realities. For the development of the research we sought theoretical
support in authors such as Brazil (1996, 2006, 2008, 2009), Brougere (2004), Bruno (1997,
2006), Certeza (2010), Domingues (2010), Favero (2007), Gil (2000), Masi (2002), Sa
(2007), Siaulys (2005), Thiollent (1999, 2011), among others. Thus, this research sought to
contribute to the practice offered in the Specialized Educational Attendance of students with
Visual Impairment (DV), aiming at a sociocultural practice. The research evidenced the
importance of seeing the child with Visual Impairment as the other children, in their
singularities. In this sense, the education of the educator, the appropriate use of pedagogical
resources and the supply and exploitation of the toy are of fundamental importance. In this
way, the relevance of the research carried out in social and cultural terms and, consequently,
for social development, is highlighted, since it portrays the educative practices directed
toward the educando with DV in five schools of the public network of the city of Cruz Alta-
RS, which constituted the investigated corpus, according to the proposal of the Postgraduate
Program in Sociocultural Practices and Social Development of UNICRUZ.

Keywords: Visual impairment. Special education. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, a Educacdo Especial (EE) apresenta-se como uma modalidade
de ensino que compreende todos os niveis da educagdo e tem como sua principal finalidade
promover a inclusdo e contribuir significativamente na aprendizagem dos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEES).

Em janeiro de 2008, a atual Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva reconhece o direito de todas as pessoas de terem acesso a educacgdo e de preferéncia
no ensino regular, utilizando no momento em que precisar 0o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

O AEE ¢ realizado em um ambiente adequado e adaptado para receber um puablico
alvo com diversas Necessidades Educacionais Especiais dos alunos. Segundo Brasil (2008, p.
10),

[...] o atendimento educacional especializado tem como fun¢&o identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizag&o.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos estudantes com vistas
a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

O Atendimento Educacional Especializado evidencia uma pratica social no decorrer
do processo educativo, assim viabilizando a aquisicdo do conhecimento dos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. O AEE é realizado preferencialmente em um ambiente
preparado para essa finalidade, local conhecido como Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
que é implementada nas escolas regulares e, conforme Ropoli (2010, p. 31), essas salas sdo
“[...] organizadas com mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de
acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento aos alunos publico alvo da
educacao especial, em turno contrario a escolarizagao”.

Inserida na linha de pesquisa de Praticas Socioculturais e Sociedade Contemporanea
do Mestrado Académico em Préaticas Socioculturais e Desenvolvimento Social da
Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ), apresenta-se a pesquisa, intitulada “Praticas sociais
promovendo o brincar no Atendimento Educacional Especializado de alunos com Deficiéncia
Visual”.

Voltada para a reflexdo acerca do processo de inser¢cdo social, esta pesquisa

qualitativa, de carater participante, procura investigar e problematizar as representagdes que
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vém permeando o AEE recorrendo basicamente a aportes te6ricos como 0s principais autores
de cada capitulo: Brasil (1996, 2008), Certeza (2010), Ropoli (2010), Mazzotta (2011),
Januzzi (2008, 2009 e 2011), Pavéo e SiluK (2012), Sa (2007), Bruno (1997, 2006) Masi
(2002), Siaulys (2005), Domingues (2010) e Almeida (2010). Em relacdo as categorias de
andlise de dados, a pesquisadora apoia-se em Bardin (2011), que ressalta que essas categorias
sO devem ser criadas, partindo da teoria ou ap6s a coleta de dados ja realizada.

Assim procura-se contribuir com os estudos nessa linha de pesquisa, levantando
questdes sobre a relevancia da formacdo profissional de agentes sociais qualificados ao
exercicio de praticas socioculturais essenciais as transformagdes da sociedade atual, no caso,
especialmente o educador de criangas com Deficiéncia Visual.

Com esse proposito, foi realizada a analise de brinquedos para alunos deficientes
visuais, na Sala de Recursos Multifuncionais, bem como averiguada a formacdo do
profissional que tem atuado nesse espacgo, tomando como corpus cinco (05) escolas da rede
publica da cidade Cruz Alta, RS.

1.1 Tema

Estudo sobre a relevéancia da formacdo profissional de professores qualificados ao
exercicio do Atendimento Educacional Especializado, como préatica sociocultural essencial as
transformacbes da sociedade atual, no processo de acompanhamento de alunos com
Deficiéncia Visual (DV), em escolas da rede publica, tendo como estratégia a exploracdo do

brinquedo no processo ensino - aprendizagem.

1. 2 Justificativa

Primeiramente, é significativo destacar que a escolha pela pesquisa, na area de
Deficiéncia Visual, é decorrente de interesse pessoal da pesquisadora, uma vez que, em 2009,
foi diagnosticada com Diabetes Mellitus (DM), tipo 1, uma doenca crbnica que leva o
organismo a nao produzir um hormoénio conhecido como insulina, e as complicacfes da
diabetes podem levar a cegueira. Por este motivo, procura-se um maior entendimento sobre
essa deficiéncia sensorial que acomete muitos sujeitos, na sociedade contemporanea.

Em termos académicos, é importante ressaltar que, ao cursar a disciplina de

Metodologia Cientifica, no segundo semestre do curso de Graduacdo em Pedagogia, a
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pesquisadora participou da elaboragcdo de um projeto de pesquisa, intitulado “Inclusédo de
criancas especiais na escola regular”, a partir do qual realizou algumas leituras que
possibilitaram conhecer um pouco mais sobre a Educacdo Especial. O material elaborado,
nessa disciplina, foi 0 que deu base para dar continuidade ao tema no desenvolvimento deste
projeto.

Um dos motivos que mobilizou a perceber o Atendimento Educacional
Especializado, de forma mais atenta e fazer a escolha por este assunto, foi o contato com a
disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), de uma forma envolvente, ainda na
Licenciatura em Pedagogia, ocasido em que ja despertava o fascinio pelo tema.

Os estudos realizados sobre Educacdo Especial abordaram o Atendimento
Educacional Especializado, de uma forma bem ampla, mas ja& mostrando a educacéo
escolarizada como um espaco de investigacdo. Assim, nesses espacos socioeducacionais,
discutiu-se sobre a inclusdo, diferenca e constituicdo da normalidade, dentre outros aspectos,
porém ndo foi possivel, naquele momento, o devido aprofundamento das questdes relativas ao
Atendimento Educacional Especializado.

Essas questbes foram sendo interligadas, a partir de sua trajetéria, e a pesquisadora
foi percebendo o quanto o Atendimento Educacional Especializado luta pelo respeito a
diferenca cultural.

Assim, por meio do Programa de Pds-Graduagdo em Praticas Socioculturais e
Desenvolvimento Social da Universidade de Cruz Alta - UNICRUZ, a autora desta
Dissertacdo de Mestrado busca novas praticas sociais a respeito da educacdo inclusiva.

As leituras realizadas durante a elaboracdo da pesquisa fizeram com que a autora
deste trabalho repensasse 0 modo como vem entendendo a educacdo, o funcionamento e as
atribuicdes da escola, (re) significando as préaticas educativas, enquanto pedagoga.

Desse modo, o tema trabalhado, neste estudo, é também decorrente da importancia
de aprofundamento das discussdes a respeito do AEE, por ser uma tematica bem atual e se
perceber o quanto é fundamental a formacdo do educador que trabalha com criangcas com

Deficiéncia Visual.

1.3 Problema de pesquisa

Ao longo dos caminhos trilhados, principalmente a partir de discussdes realizadas no

processo de formacdo académica, passou-se a pOr sob tensdo alguns aspectos, referentes as
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questdes do Atendimento Educacional Especializado - AEE diretamente ligado a Deficiéncia
Visual - DV.

Busca-se, entdo, um maior conhecimento acerca do AEE, com a especificidade na
area da cegueira, ampliando as leituras relacionadas e os questionamentos que se colocam na
pauta dos debates sobre educagéo inclusiva, no cenario atual.

Dessa forma, referendando o interesse no aprofundamento dos conhecimentos e
reflexdes sobre o tema, levanta-se como problema de pesquisa um questionamento que retne
algumas indagacdes voltadas para o0 AEE:

- Como vem sendo desenvolvido o Atendimento Educacional Especializado - AEE
na Sala de Recursos Multifuncionais com os alunos deficientes visuais e quais 0S recursos
utilizados no aprendizado desses alunos?

- Qual a formacdo do profissional que atua em instituicbes que possuem AEE, no

municipio de Cruz Alta - RS, na atualidade?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo geral

A pesquisa desenvolvida apresenta como objetivo geral:
- Analisar o Atendimento Educacional Especializado que vem sendo realizado na
Sala de Recursos Multifuncionais com criancas deficientes visuais, bem como o processo de

formacéo dos educadores envolvidos na sala do AEE e 0s recursos necessarios ao brincar.

1.4.2 Objetivos especificos

Para o alcance do objetivo geral, sdo tracados 0s seguintes objetivos especificos:

- Reconhecer a existéncia da interlocucdo entre o professor da Sala de Recursos
Multifuncionais e da sala regular, bem como a frequéncia de sua ocorréncia;

- Promover a reflexdo sobre o acervo de brinquedos e suas condi¢des de atendimento

aos propasitos da sala de recursos para criancas com Deficiéncia Visual - DV.

1.4.3 Hipdtese
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Existem profissionais capacitados, atuando no Atendimento Educacional
Especializado - AEE de alunos com Deficiéncia Visual - DV em algumas escolas da rede
publica da cidade de Cruz Alta - RS.
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2 METODOLOGIA

2.1 Abordagem de pesquisa

A investigacdo proposta realiza-se dentro da abordagem metodoldgica qualitativa e
por meio da pesquisa participante. Na area das ciéncias humanas e sociais, a principal
pesquisa utilizada é a qualitativa. Conforme ressalta Minayo (2001, p. 21 - 22), a pesquisa
qualitativa é dotada de caracteres especificos e, nesse sentido, a autora destaca que essa
abordagem:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com
0 universo de significados, motivos, aspiracGes, crencas, valores e atitudes, o que
correspondem a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionaliza¢do de varidveis.

Na abordagem qualitativa, como se V€, os fatos ndo se comprovam numericamente,
mas buscam fundamentos para os dados expostos, acompanhando o contexto pesquisado e
algum fato que € capaz de interferir na pesquisa. Dessa forma, a abordagem qualitativa coloca
diversos problemas e limitagfes do ponto de vista social e, segundo Bogdan e Biklen (2013,
p. 29):

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com a
ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.
O investigador coloca seguintes questdes como: Por que é que estas cadeiras estao
arrumadas desta maneira? Por que é que algumas salas estdo decoradas com
gravuras e outras ndo? Por que é que determinados professores se vestem de maneira
diferente de outros? Ha alguma razéo para que determinadas atividades ocorram em
determinado local? Por que é que ha uma televisdo na sala se nunca é utilizada?
Nada é considerado como um dado adquirido e nada escapa a avaliagdo. A descricao
funciona bem como método de recolha de dados, quando se pretende que nenhum
detalhe escape ao escrutinio.

A pesquisa qualitativa leva em consideracdo a acdo e a reflexdo dos pesquisadores e,
na contemporaneidade, esse tipo de pesquisa possibilita estudos de casos que abrangem
pessoas e as suas relacdes perante os mais diferentes contextos sociais.

Para colocar em préatica o desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa e atingir os
objetivos propostos, deve-se considerar algumas caracteristicas basicas desta metodologia.
Segundo destaca Moreira (2002, p. 57), as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa

incluem:
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a) um foco na interpretacdo, em vez de na quantificacdo: geralmente o pesquisador
qualitativo estd interessado na interpretagdo que os proprios participantes tém da
situacdo sob estudo. b) énfase na subjetividade, em vez de na objetividade [...] c)
flexibilidade no processo de conduzir a pesquisa: 0 pesquisador trabalha com
situacdes complexas, que ndo permitem a definicdo exata e a priori dos caminhos
que a pesquisa ira seguir. d) orientacdo para 0 processo e ndo para o resultado: a
énfase esta no entendimento e ndo num objetivo predeterminado, como na pesquisa
quantitativa. e) preocupacdo com o contexto, no sentido de que o comportamento
das pessoas e a situagdo ligam-se intimamente na formacgdo da experiéncia. f)
reconhecimento do impacto do processo de pesquisa sobre a situagdo de pesquisa:
admite-se que o pesquisador exerce influéncia sobre a situagdo de pesquisa e é por
ela também influenciado.

No momento em que for realizada a pesquisa, as caracteristicas basicas mencionadas
por Moreira (2002) s&o evidenciadas, ampliando a probabilidade de entendimento do
problema proposto. Também se observa que esse tipo de pesquisa proporciona ao pesquisador
mais recursos para investigacao e conclusdes a respeito do tema a ser investigado. Entende-se,
dessa forma, que esta abordagem de pesquisa vem suprir as necessidades propostas para a
dissertagdo que se pretende desenvolver.

Com relagdo a pesquisa participante, destaca-se que é um tipo de pesquisa que evolui
se apoiando no contato estabelecido entre o sujeito que desenvolve a pesquisa e 0s sujeitos
pesquisados e, consequentemente, suas realidades sociais.

Para Gil (2010, p. 43), a pesquisa participante pode ser entendida como “[...] uma
modalidade de pesquisa que tem como propdsito auxiliar a populacdo envolvida a identificar
por si mesma 0s seus problemas, a realizar a analise critica destes e a buscar as solucdes
adequadas”.

A pesquisa participante tem como um de seus objetivos proporcionar a observagao
da realidade, promover o conhecimento e reflexdes sobre a comunidade pesquisada. Como
destaca Thiollent (1999, p. 83), a pesquisa participante tem como sua finalidade “[...] observar
fatos, situacGes e comportamentos que ndo ocorreriam ou que seriam alterados na presenca de
estranhos”.

Esta abordagem utiliza de maneira determinada as funcionalidades praticas e sociais
como mecanismo de um conhecimento concretizado pelas préaticas socioculturais. Portanto,
entende-se que o ponto de partida para uma abordagem participante € uma determinada
realidade social. Schimidt (2006, p. 14) fala a respeito do termo participante, ressaltando que:

O termo participante sugere a controversa insercdo de um pesquisador hum campo
de investigacdo formado pela vida social e cultural de um outro, prdximo ou
distante, que, por sua vez, é convocado a participar da investigacdo na qualidade de
informante, colaborador ou interlocutor [...].
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Dessa maneira, percebe-se que se trata de um tipo de pesquisa diferente dos moldes
tradicionais, uma vez que envolve o0s sujeitos pesquisadores e pesquisados, sendo que nédo
ocorre de forma passiva. De acordo com Branddo (2007, p. 54-55), pode-se definir pesquisa

participante como uma modalidade de pesquisa que tem como proposito:

[...] a realidade concreta da vida cotidiana dos proprios participantes individuais e
coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e interagbes a vida real, as
experiéncias reais, as interpretagcdes dadas a estas vidas e experiéncias tais como sdo
vividas e pensadas pelas pessoas com quem inter-atuamos [sic] [...] uma verdadeira
pesquisa participante cria solidariamente, mas nunca impde partidariamente
conhecimentos e valores.

Trata-se de uma pesquisa que trabalha diretamente com a pratica da realidade do
tema a ser estudado/investigado, possibilitando a troca de conhecimentos e a praxis de novas
aprendizagens.

Segundo Michel (2009), esse tipo de pesquisa se fundamenta na discussao da ligacdo
e correlacdo de dados interpessoais, na coparticipacdo de situacdes dos informantes,
analisados a partir da significacdo que estes ddo aos seus atos.

Para Thiollent (2011), a pesquisa participante enfatiza especialmente a observacéo do
pesquisador, levando a discussfes entre pesquisador e membros da situacdo investigada,
entretanto nao envolve uma acgdo planejada.

No levantamento dos fundamentos tedricos da presente dissertacdo, recorre-se a
pesquisa bibliogréafica, que, segundo Michel (2009), é caracterizada pela consulta de
bibliografias pertinentes a pesquisa e, nesse processo, 0s contetdos pesquisados sdo utilizados
na analise do tema investigado.

Na concretizacdo de uma pesquisa bibliografica é necessario que o tema a ser
pesquisado esteja bem definido pelo autor da pesquisa, a fim de que as literaturas possam ser
investigadas e formar uma base conceitual para a pesquisa a ser desenvolvida. Segundo

Fonseca (2002, p. 32), a pesquisa bibliogréafica é realizada:

[...] a partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréafica, que permite
ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém
pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes
ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.



27

A pesquisa bibliogréfica, por sua vez, é definida pela consulta de algumas
bibliografias pertinentes ao estudo proposto. E uma investigacio que procura explicacdes para
os dados expostos, sendo realizada com diversos materiais para reunir dados distintos com
relacdo a um tema especifico.

Nesse sentido os principais autores que compdem a base tedrica dessa dissertacdo
sdo:

a) em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado - AEE, os principais
aportes teoricos deste topico centram-se em: Alves e Guareschi (2010), Brasil (2006, 2008),
Certeza (2010) e Ropoli (2010);

b) quanto ao percurso histérico do AEE no Brasil, utiliza-se como referéncias
basicas: Mazzotta (2003), no que diz respeito a legislacdo, recorre-se a Brasil (2010);

c) em relacdo ao perfil profissional do educador do AEE, sdo utilizados suportes
tedricos de autores como: Brasil (2009), Facion (2009) e Favero (2009);

d) quanto a Deficiéncia Visual - DV, também incluindo o contexto escolar e o
processo de insercdo, autores como: Brasil (2006), Bruno (1997, 2006), Gil (2000) e Sa
(2007) sao fundamentais;

e) em relagdo ao brincar como mecanismo de insercdo do deficiente visual no
ambiente escolar, busca-se apoio cientifico em autores como: Siaulys (2005), Domingues
(2010), Pinto & Tavares (2010), Brougére (2004).

2.2 Instrumentos e procedimentos de pesquisa

O primeiro passo para a realizacdo da coleta de dados da pesquisa realizou-se pelo
contato da pesquisadora com o ambiente escolar constituinte do corpus investigado, formado
por cinco escolas da rede publica (quatro escolas da rede estadual e uma escola da rede
municipal).

Nesse momento, foi entregue a carta de apresentacdo da pesquisadora a direcdo de
cada escola, quando, por deliberacdo das escolas visitadas, foram apresentadas as professoras
do Atendimento Educacional Especializado - AEE, sendo que, nas escolas estaduais, ja nessa
ocasido, a pesquisadora foi recebida na Sala de Recursos Multifuncionais.

Em uma das escolas estaduais, nessa oportunidade, a professora do AEE apresentou
um projeto de criacdo de um blog que seria desenvolvido com a participacdo de um aluno
com Deficiéncia Visual e, por iniciativa da educadora, ocorreu, naquele momento o contato

inicial entre a pesquisadora e 0 educando com DV.
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No que diz respeito aos instrumentos de coleta de dados, a pesquisa fez uso de um
questionario semiestruturado (Apéndice B) e realizacdo de encontros com as professoras
participantes da pesquisa, para discussdo acerca da realidade do atendimento de alunos com
Deficiéncia Visual.

Nas pesquisas sociais, 0 questionario € um respeitavel recurso de coleta de dados,
que, de acordo com Gil (2006, p. 128), é um instrumento que pode ser determinado como

uma:

[...] técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.

Nesta pesquisa, 0 questiondrio constitui-se um instrumento Unico aplicado com todas
as educadoras integrantes do corpus da pesquisa, sendo entregue pessoalmente pela autora
deste trabalho a cada uma das pesquisadas, as quais responderam livremente e entregaram o
instrumento, também espontaneamente.

Em um segundo momento, foram realizados encontros, por escola, com as
professoras do Atendimento Educacional Especializado - AEE, tendo como propdsito o
conhecimento do processo de realizacdo do AEE, por meio da observacdo direta de trés
atendimentos.

Os encontros realizados no decorrer de uma pesquisa sao uma fonte inesgotavel de
aprendizagem para pesquisadores e pesquisados. Segundo Freitas (2003, p. 33), 0 encontro se

constitui de:

[...] muitas vozes: ao se observar um evento, depara-se com diferentes discursos
verbais, gestuais e expressivos. Sdo discursos que refletem e retratam a realidade da
qual fazem parte construindo uma verdadeira tessitura da vida social.

No decorrer da pesquisa foram realizados mais dois encontros com as educadoras do
AEE, ocasies em que ocorreram as observacdes para, assim, compreender como é o
funcionamento e a rotina do Atendimento Educacional Especializado de cada escola visitada.

De acordo com Barros (2007, p. 74), as observacGes sdo valiosas e auxiliam o
pesquisador a adquirir

[...] um conhecimento claro e preciso. E um procedimento investigativo de suma
importancia na ciéncia, pois € por meio dele que se inicia todo estudo dos
problemas. O bom observador é aquele que possui paciéncia e coragem para resistir
as ansias materiais de precipitacdo que todo o ser humano tem em relagdo a
conclusdes rapidas.
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Em relacdo aos dados do acervo de brinquedos da sala de recursos, a coleta foi feita
por meio de observacgdo direta, utilizando-se, para isso, de uma ficha de avaliacdo (Apéndice
C), elaborada pela pesquisadora a partir do Quadro 8 Area de Desenvolvimento do
International Council of Children’s Play - ICCP (ALMEIDA, 2010, p. 17 - 34). Dessa forma,
essa ficha de avaliagdo, de acordo com o ICCP, visa analisar as principais capacidades e
habilidades a serem desenvolvidas pelos brinquedos que estdo disponiveis nas Salas de

Recursos Multifuncionais, onde é realizado o Atendimento Educacional Especializado.

2.3 Participantes e contexto de realizagao

A pesquisa foi realizada em escolas da rede publica de ensino estadual e municipal
da cidade de Cruz Alta, RS. O critério para a escolha dessas escolas centrou-se na existéncia
de deficientes visuais, ndo necessariamente matriculados, mas sim atendidos nesses espacos
educacionais.

Em Cruz Alta - RS, ha vinte e oito escolas da rede publica que possuem o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, treze da rede municipal e quinze da rede
estadual de ensino, e a rede particular ndo oferece esse atendimento ao educando, sendo que
séo apenas cinco escolas que atendem educandos com Deficiéncia Visual.

Dessa forma, constituem o corpus da pesquisa cinco escolas, as quatro da rede
estadual e uma da rede municipal, ndo tendo ocorrido escolha, haja vista que sdo essas as
escolas que oferecem atendimento aos alunos com DV. Para a verificagdo prévia do interesse
das escolas em participar desta pesquisa, inicialmente foi feito contato telefénico com as
direcdes.

Na sequéncia, a pesquisadora visitou as escolas, a fim de apresentar a carta de
apresentacdo e formalizacdo do convite para participarem da pesquisa. A préxima visita
realizou-se com o propdsito de aplicacdo de questionario semiestruturado as educadoras que
atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais.

No total, participaram da pesquisa cinco profissionais que atuam no Atendimento
Educacional Especializado, cuja identificagcdo foi mantida em sigilo. A pesquisa teve inicio
mediante apresentacdo e assinatura da Carta de Concordancia das institui¢cdes, que se encontra
no Anexo A.

As informagGes colhidas nos encontros promovidos por esta pesquisa Sao

respaldadas pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que se encontra no
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Apéndice A, e foram obtidas no inicio das visitas. O referido termo contém assinatura do
responsavel pela instituicao.

Quanto ao critério para a escolha dos alunos em atendimento na Sala de Recursos
Multifuncionais em cada escola, foram escolhidos os educandos possuirem Deficiéncia Visual
(cegueira/baixa visdo) ou estdo matriculados na Educagéo Infantil. Assim, embora a intencéo
da pesquisa ndo se voltasse diretamente a investigacdo do aluno do AEE, este trabalho
envolveu dez alunos (nove da rede estadual e, um da rede municipal), uma vez que as
educadoras entrevistadas desenvolvem sua acao educativa com tais alunos, e nas respostas as
questdes do questionario, bem como na conversa informal com a pesquisadora, sempre surgia

uma ligacéo direta com as atividades desenvolvidas com cada aluno.

2.4 Andlise de dados

Os dados da pesquisa sdo qualitativos e sua andlise ocorre a partir das seguintes
categorias: Educador do AEE; Deficiéncia Visual - DV; Brinquedo e Inser¢do do DV no
contexto escolar.

Para a coleta de dados, inicialmente foi realizado o levantamento bibliogréfico
referente a aportes tedricos sobre formacdo de professores no Atendimento Educacional
Especializado - AEE; Deficiéncia Visual - DV; O brincar como mecanismo de inser¢do do
DV no ambiente escolar.

Em relacdo a Sala de Recursos Multifuncionais, foi realizada analise do acervo de
brinquedos, verificando se estavam aptos para 0 manuseio, por parte de criangcas com
Deficiéncia Visual. E, a partir dos brinquedos, como estava sendo realizado o Atendimento
Educacional Especializado.

Para o levantamento de dados referentes a formacdo profissional, foram realizados
trés encontros com os profissionais envolvidos na pesquisa, enquanto agentes sociais, para
discussao e troca de experiéncias acerca da realidade de alunos com DV.

Considerando o problema de pesquisa e dos objetivos que norteiam este trabalho
partiu-se para a coleta de dados, sendo indispensavel o conhecimento dos distintos metodos
de analise de dados para distinguir o mais apropriado a pesquisa.

Na anélise do material resultante da coleta de dados, deve-se utilizar uma técnica
adequada e, nesta pesquisa, foi utilizada a analise de conteudo, respaldando-se “ [...] no fato

de que € a melhor alternativa quando se quer estudar valores, opinides, atitudes e crencas,
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através de dados qualitativos. Portanto, a interpretacdo dos dados se deu pelo método anélise
de contetido” (SILVA; FOSSA, 2013, p. 8).

Na otica de Guerra (2014, p. 38), a analise de conteddo é composta por diversas
modalidades que sdo conceituadas como: “[...] lexical, de expressdo, de relacbes, de
enunciado e temética. Dentre elas, a analise tematica é a mais simples e, portanto, considerada
mais apropriada para pesquisadores iniciantes na técnica”.

A técnica de analise de conteldo compreende trés etapas distintas que sao
entrelacadas com intencdes e acdes diferenciadas em cada etapa; conforme Bardin (2011 p.
121), essas etapas sdo ordenadas em: “1) A pré-analise; 2) A exploracdo do material; e, por
fim 3) O tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacao”.

Em relacdo as categorias de andlise do contetdo, conforme Bardin (2011), centrou-se
nos seguintes itens para analise: encontros, conversas, questionario semiestruturado e nos
brinquedos, esses itens resultaram em trés categorias que sdo pontuadas como: Educador do
AEE; Deficiéncia Visual - DV; Brinquedo e Inser¢éo do DV no contexto escolar.

As etapas da analise de conteddo servem como um roteiro a ser seguido pelo
pesquisador, ja na fase de analise dos dados coletados, como destaca Guerra (2014, p. 39 -
40):

[...] a pré-andlise estabelece-se uma organizacdo do material, a partir da escolha de
documentos/informacBes relevantes, permitindo-se uma “leitura flutuante” do
material até que a decisdo sobre quais informagdes devem ser consideradas na
andlise. [...] a andlise do material exige sua codificacdo, ou seja, sua transformacédo
de dados brutos dos textos por recortes, agregacdo ou enumeracgdo, até que sua
codificagdo atinja a representacdo do contetdo ou sua expressao. [...] na fase trés, do
tratamento dos resultados, o pesquisador deve realizar as interpretacdes dos dados a
partir da teoria escolhida. Como j& foi abordado, essa interpretagdo pode fazer uso
de quantificagBes e/ou se restringir as analises qualitativas.

Essas trés etapas da analise de conteudo, norteiam a andlise dos dados sendo
essenciais para a transformacdo das informacgdes em resultados visiveis e pertinentes para a
finalizacdo desta pesquisa, por tanto as categorias citadas anteriormente foram elencadas a
partir dos dados coletados no questionario semiestruturado e sua discussdo e interpretacdo se
da por meio da anélise de conteudo.

2.5 Procedimentos éticos
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A pesquisa segue as orientacOes da Resolucdo 466/12 que prevé o encaminhamento
do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UNICRUZ, ocorrido em 12/05/2016, tendo
obtido aprovacdo em 02/09/2016, sob CAAE N° 56036716.3.0000.5322.


http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwj1lriUobrMAhUDQpAKHfSyB9AQFggcMAA&url=http%3A%2F%2Fwww.unicruz.edu.br%2Fcep%2F&usg=AFQjCNE-noR8S6tIQIxQYOhUsdoDWBhMkQ&bvm=bv.121070826,d.Y2I
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

O referencial tedrico desenvolvido na pesquisa apresenta-se em trés topicos, para
uma melhor compreensdo do tema. O primeiro topico descreve o Atendimento Educacional
Especializado - AEE e traz como subtopicos: o percurso historico do Atendimento
Educacional Especializado no Brasil, alguns aspectos da legislacdo e o perfil do educador do
AEE. O segundo topico destaca a Deficiéncia Visual - DV e traz como subtdpicos: a
Deficiéncia Visual no contexto escolar e o processo de inser¢do do DV no contexto escolar. O

terceiro topico aborda o brincar como mecanismo de inser¢do do DV no ambiente escolar.

3.1 Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado - AEE é um espaco dotado de diversos
recursos apropriados para atender alunos com Necessidades Educacionais Especiais - NEEs.
Este atendimento é realizado em uma Sala de Recursos Multifuncionais - SRM e é
concretizado por um profissional capacitado para exercer essa fungédo de extrema importancia
na sociedade. Na contemporaneidade, o ser humano é repleto de preconceitos’,
principalmente com o que ¢ denominado “diferente”.

O preconceito atinge qualquer pessoa, independente de sua situacdo cultural ou
classe social, por isso é importante compreender as particularidades de cada ser humano, com
0 intuito de acreditar no seu potencial e ndo apenas confiar na comodidade do mundo repleto
de preconceitos.

Nesse sentido, muitas vezes, o ser humano reproduz atitudes preconceituosas, sendo,
portanto, necessario refletir a respeito do que o “outro” podera sentir, quando vitima de
preconceito e, dessa forma, evitar tais atitudes.

Segundo a 6tica de Lebedeff (2005, p. 271), quanto a construcao de preconceitos:

[...] a tendéncia é a sua generalizagdo, dificultando a leitura da realidade individual
do ser humano, da sua singularidade [...] o preconceito formado impede que sejam
reveladas as demais propriedades e qualidades do individuo.

! Segundo Ferreira (2009, p. 1380), preconceito significa: “I. Conceito ou opinido formados antecipadamente,
sem maior ponderacdo ou conhecimento dos fatos; ideia preconcebida; 2. Julgamento ou opinido formada sem se
levar em conta o fato que os conteste; prejuizo; 3. Supersticdo, crendice, prejuizo; 4. Por extensdo: suspeita,
intolerancia, édio irracional ou aversdo a outras ragas, credos, religides, etc”.
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Na sociedade contemporanea, hd uma série de preconceitos apresentados em diversas
roupagens, dentre as quais as mais conhecidas sdo: sociocultural, étnico e de género®.
Minimizar o preconceito é uma tarefa dificil, pois ndo se trata apenas de um comportamento
individual, mas de um importante problema social, exigindo, para sua erradicacdo, uma
mudanca de postura do ser humano, enquanto sujeito que é capaz de enxergar o “outro”
também como sujeito que deve ser respeitado, na sua individualidade e nas suas diferencas.

Biancheti e Freire (1998) afirmam que s6 se pode ter a real compreensdo do ser
humano, quando se entende que o corpo e a aparéncia ndo sdo algo para se tratar com
irracionalidade, pois sO se constroi o futuro com a correta compreensdo das necessidades
bésicas de cada individuo.

Ao longo dos séculos, a mente humana vem sendo observada como um computador,
em outras palavras, uma maquina perfeita, portanto qualquer diferenca é facilmente vista
como um possivel defeito em um aparelho que ndo funciona corretamente. Nesse sentido,
inicia-se a separacao entre os “funcionais” e os “disfuncionais” e, a partir da segregacao dos
“disfuncionais”, da-se inicio a uma modalidade de ensino para 0s que nao se encaixam no
perfil de “funcional”.

Na otica de Piszezman (2007, p. 36), os “funcionais” e os “disfuncionais” sdo
apresentados como individuos que atuam ou ndo corretamente, em diferentes espacos sociais,

nos parametros esperados pela sociedade. O autor destaca que:

[...] dentro de um contexto “bom” e “mau” funcionamento podem ser descritos
como realizacdo social mais estrutura psicolégica de cada individuo é vista como
interdependente com a estrutura social da pessoa e a estrutura social é tratada como
um meio pelo qual o individuo funciona ou se expressa [...].
Regido por um preconceito, a sociedade exige um perfil funcional de todos os
individuos nela inseridos, mas, quando esse perfil dos disfuncionais € apresentado, aparece

também o termo Educacdo Especial e esses (os disfuncionais) sdo amparados pela Lei N°

2 Conforme os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998, p. 321-322), o conceito de género “[...] diz
respeito ao conjunto das representacdes sociais e culturais construidas a partir da diferenca bioldgica dos sexos.
Enquanto o sexo diz respeito ao atributo anatémico, no conceito de género toma-se o desenvolvimento das
nogdes de ‘masculino’ e ‘feminino’ como constru¢do social. O uso desse conceito permite abandonar a
explicacdo da natureza como a responsavel pela grande diferenca existente entre os comportamentos e os lugares
ocupados por homens e mulheres na sociedade. Essa diferenga historicamente tem privilegiado os homens, na
medida em que a sociedade ndo tem oferecido as mesmas oportunidades de insercdo social e exercicio de
cidadania a homens e mulheres. Mesmo com a grande transformacdo dos costumes e dos valores que vém
ocorrendo nas Ultimas décadas, ainda persistem muitas discriminacfes, por vezes encobertas, relacionadas ao
género”.
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13.146, de 6 de julho de 2015, que assegura os direitos das pessoas com deficiéncia, visando a
sua incluséo social.
De acordo com o Ministério da Educacdo - MEC e a Secretaria de Educacdo

Especial- SEESP, a Educacdo Especial é definida como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos
e orienta quanto a sua utilizagcdo no processo de ensino e aprendizagem comum do
ensino regular (BRASIL, 2008, p. 15).

A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que possui 0 mesmo objetivo da
educacdo dita ‘normal’, significa desenvolver 0 educando enquanto cidaddo e qualifica-lo
para 0 mercado de trabalho. No entanto, esse ensino é destinado a todos aqueles que possuem
necessidades especiais. A diferenca basica das duas modalidades de ensino é dada em termos
de local de atendimento, tipo de material pedagdgico utilizado, curriculo trabalhado, pessoal
envolvido e individualiza¢do do atendimento.

A atual Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva, de janeiro de 2008, afirma que é direito de todos os alunos a educacéo,
preferencialmente no ensino regular, recebendo, quando necesséario, o Atendimento
Educacional Especializado.

Desse modo, o cidaddo com Necessidades Educacionais Especiais tem assegurado
pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) o direito a educacdo realizada em classes
comuns ou suplementar, ou seja, a educacdo que deve ser realizada na sala de recursos, na
escola onde estd matriculado, em outra instituicdo, ou em algum centro de AEE. O

Atendimento Educacional Especializado, por sua vez, é definido assim:

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagcdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formag&o dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 15).

O Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado, destina recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacgéo Bésica - FUNDEB ao AEE de alunos com deficiéncia, transtornos  globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
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regular, admitindo o cébmputo duplo da matricula desses alunos em classes comuns de ensino
regular publico, no Atendimento Educacional Especializado, concomitantemente, conforme
registro no censo escolar de 2009.

O AEE, realizado em Salas de Recursos Multifuncionais, deve ser mediado por
professor com conhecimentos sobre: atividades pedagdgicas para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos; utilizacdo de recursos computacionais, ajudas técnicas e de
adequacdes necessarias para participacdo e aprendizagem no processo educacional (ALVES E
GUARESCHI, 2010).

E necessario ao professor que atua no Atendimento Educacional Especializado
atualizar seus conhecimentos, para atender cada aluno, independente da sua necessidade.
Hoje, a Educacdo Especial possui um elevado numero de alunos atendidos, também ha uma
grande oferta de cursos de capacitacao profissional nessa area.

Com base nas Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial para a Educacdo Bésica
(BRASIL, 1996), o atendimento em salas de recursos constitui sServigo de natureza
pedagdgica, conduzido por professor especializado, que suplementa ou complementa o
processo de escolarizacdo. Esse servico realiza-se em espaco dotado de equipamentos e
recursos pedagogicos adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos, podendo
estender-se a alunos de escolas mais proximas, nas quais ainda nao exista o atendimento. Este
atendimento pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos em horario inverso
do funcionamento da classe regular.

O Atendimento Educacional Especializado nas salas de recursos caracteriza-se por
ser uma acao do sistema de ensino, no sentido de acolher a diversidade ao longo do processo
educativo, constituindo-se em uma alternativa empreendida pela escola para oferecer o
suporte necessario as Necessidades Educacionais Especiais dos alunos, favorecendo o seu
acesso ao conhecimento.

A Resolucdo N° 4/2009, do Conselho Nacional da Educagéo, determina como deve
ser implementado o Decreto N° 6.571/2008, referente ao Art. 1°, que da énfase ao publico a
ser atendido no AEE. De acordo com Certeza (2010, p. 4 - 5), o publico alvo é constituido
por:

[...] alunos com deficiéncia (intelectual, auditiva, visual, fisica, maltipla ou surdo
cegueira), transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo devem ser matriculados nas classes comuns do ensino regular e no
AEE ao mesmo tempo.
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O inciso 11l do Art. 208 da Constituicdo Brasileira refere-se ao Atendimento
Educacional Especializado aos portadores de deficiéncias, “preferencialmente na rede regular
de ensino”. Na sua Politica Nacional de Educacdo Especial (MEC/SEESP, 2008), o
Ministério da Educacdo - MEC estabelece como diretrizes da Educagdo Especial apoiar o
sistema regular de ensino para inser¢do dos portadores de deficiéncias e dar prioridade quanto
ao financiamento de projetos institucionais que envolvam agdes de integracdo. Esta mesma
definicdo foi posteriormente reforcada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei N° 9.394/96 e recentemente nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacgdo Béasica (CNE/CEB, 2001).

Com esta definicéo, fica claro que, mesmo com escolas especializadas, a crianca tem
direito a uma escolarizacdo de qualidade na rede publica de ensino. Uma vez inserida nesta
rede, é necessario que seus educadores estejam preparados e qualificados para recebé-la.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que se discute a integragdo do aluno, cobram-se
acOes mais eficazes para a formacdo de professores que deverdo atuar diretamente com 0s
alunos com Necessidades Especiais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei

N° 9.394/96) ja contempla esse posicionamento no Art. 59:

[...] os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais
[...] Il - professores com especializacéo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns [...] (BRASIL, 1996).

Com este aperfeicoamento nos cursos de formacéo continuada, o professor que atua
no Atendimento Educacional Especializado pode descrever a situacdo do aluno e, assim,
identificar suas necessidades especificas e utilizar os recursos educativos disponiveis para o
atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais. Uma das principais funces do professor
do AEE consiste em propor atividades que permitam eliminar barreiras e otimizar a
aprendizagem dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

Segundo Gomes (2010), a Sala de Recursos Multifuncionais é um ambiente
organizado com materiais didaticos e pedagogicos, tendo em vista as necessidades especificas
de cada aluno e dispGe de profissionais com formacdo para o atendimento as Necessidades
Educacionais Especiais, que considere as diferentes areas e os aspectos relacionados: ao
estagio de desenvolvimento cognitivo do aluno; ao nivel de escolaridade; aos recursos
especificos para sua aprendizagem; e as atividades de complementacdo e suplementacdo

curricular.
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Desse modo, o Atendimento Educacional Especializado em sala de recursos é
fundamental no sistema escolar, no cumprimento da legislacdo e, sobretudo, no atendimento
das necessidades dos alunos especiais, garantindo que tenham acesso a espagos comuns e
processos educacionais inclusivos.

Até o presente momento, o governo disponibiliza as escolas publicas dois tipos de
salas de recursos multifuncionais. Como afirma Ropoli (2010), as Salas de Recursos
Multifuncionais tipo | sdo constituidas de microcomputadores, monitores, fones de ouvido e
microfones, scanner, impressora laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de pressao,
laptop, materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software para comunicacdo alternativa,
lupas manuais, lupa eletrénica, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario e quadro melaninico.

As Salas de Recursos Multifuncionais tipo Il sdo constituidas dos recursos da sala
tipo 1, acrescidos de outros recursos especificos para o atendimento de alunos com
Deficiéncia Visual, tais como: impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete® de
mesa, puncdo®, soroban®, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit geométrico

acessivel, calculadora sonora, software para producdo de desenhos graficos e tateis.

3.1.1 Percurso histérico do AEE no Brasil

Conforme dados historicos a respeito da educacdo, no Brasil, até o seculo XVIII, as
informacBes mostram que deficiéncia era ligada ao misticismo e ao ocultismo e ndo existia
preocupacdo em proporcionar um atendimento educacional a essas pessoas, pois ndo eram
vistas como pessoas dignas de permanecerem em convivio com a sociedade da época
(MAZZOTTA, 2011).

E necessario lembrar que também, em meados do século XIX, todos o0s sujeitos com
alguma deficiéncia eram discriminados e, muitas vezes, eram banidos do convivio social e,
em outras vezes, eram executados, pois a sociedade onde viviam ndo tolerava sujeitos
diferentes ou “anormais”.

Como acrescenta Mazzotta (2011, p. 16), no século XIX o ser humano ainda nédo

sabia administrar as diferencas entre si e “[...] a propria religido com toda sua forca cultural,

% Segundo S& (2007, p. 24) “[...] é uma régua de madeira, metal ou plastico com um conjunto de celas braile
dispostas em linhas horizontais sobre uma base plana”.

* «[...] um instrumento em madeira ou plastico no formato de péra ou anatémico, com ponta metalica, utilizado
para a perfuragdo dos pontos na cela braile” (Sa 2007, p. 24).

>« [...] instrumento utilizado para trabalhar calculos e operacdes matematicas; espécie de dbaco que contém cinco
contas em cada eixo e borracha compressora para deixar as contas fixas” Conforme Sa (2007, p. 32).
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ao colocar o homem como imagem e semelhanca de Deus, ser perfeito, inculcava a ideia da
condi¢do humana como incluindo perfeigao fisica e mental”.

Em 1857, foi fundado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (IIMC), criado por
José Alvares de Azevedo®, um jovem que havia nascido cego, descendente de uma familia
com posses, que decidiu lutar em beneficio das pessoas com Deficiéncia Visual. Atualmente,
0 lugar é conhecido como Instituto Benjamin Constant (IBC).

O tempo foi passando, no século XX, foram sendo construidos alguns hospitais e
hospicios para abrigar as pessoas com deficiéncia, que, comecaram a ser notadas pela
sociedade, mas com um olhar de puro assistencialismo. Somente depois de alguns anos foram
sendo criados movimentos que assegurassem a incluséo da educacao.

No ano de 1926, foi constituido o Instituto Pestalozzi, entidade especializada no
atendimento aos individuos com deficiéncia mental. Na década de 1940, iniciou, no Brasil,
um momento favoravel na escolarizagdo de pessoas com necessidades especiais.

Em 1945, foi aberto o primeiro Atendimento Educacional Especializado destinado a
populacio com superdotacdo’ (SD).

Em 1954, foi inaugurada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE). Com o decorrer dos anos, a sociedade iniciou o processo de reflexdo sobre a
discriminagdo de pessoas com deficiéncia, assim comegaram a surgir 0S movimentos sociais

para defender essa causa. Conforme destaca Jannuzzi (2004, p. 34):

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associagdes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas ag¢des visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantropicas especializadas
continuam sendo fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento
em clinicas, institutos psicopedagogicos e outros de reabilitagao.

Em decorréncia dos estudos e das movimentagdes sociais, 0 Ministério da Educacéo
(MEC) deu inicio ao Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), no ano de 1973,
tornando-se o primeiro 6rgdo encarregado da definicdo referente a politica da Educacgdo

®«José Alvares de Azevedo nasceu na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do Império, em 08/4/1834. Patrono
da Educacdo dos Cegos no Brasil tem projecdo especial por ter sido um pioneiro, missionario e idealista da
Educacio dos Cegos no Brasil. De uma familia abastada, era filho de Manuel Alvares de Azevedo e, tendo
nascido cego, teve especial dedicagdo por parte dos seus pais e, desde cedo, mostrou-se de grande vivacidade e
inteligéncia precoce. Cf. SO BIOGRAFIAS (Campina Grande/PB) . José Alvares de Azevedo. Elaborada pelo
professor Carlos Fernandes. Disponivel em: http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/JoseAAze.html. Acesso em:
18 mai. 2017.

7 «[...] alunos com altas habilidades/superdotacéo demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse”
(BRASIL, 2008, p. 15).



http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/JoseAAze.html
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Especial, posteriormente passou a ser conhecido como Secretaria da Educagdo Especial
(SEESP).

Alguns anos depois, em 1988, a Constituicdo Federal em seu Artigo 206, no inciso |
estabeleceu a “igualdade de condigcdes de acesso e permanéncia na escola” como uma das
concepcdes para 0 ensino.

A década de 90 iniciou com algumas conquistas firmadas, a exemplo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei N° 8.069/90 que, no Artigo 55, determinou: “[...] os
pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”.

Nesse mesmo documento, especificamente no Art. 54, consta que é obrigacdo do
Estado assegurar a crianca e ao adolescente: “I1I - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Ainda na década de 1990, foi realizada a Conferéncia da Declaracdo Mundial da
Educacéo é Para Todos; em 1994, foi divulgada a Politica Nacional de Educacdo Especial e a
Declaracdo de Salamanca e, no ano de 1996, foi promulgada a Lei N° 9.394/96 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, garantindo, assim, a educacdo para todas as pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (NEES).

No dia 28 de maio de 1999, foi realizada a Convencao da Guatemala que surgiu com
0 intuito de afastar todas as formas de preconceito em relacdo as pessoas com deficiéncia.

Com a evolucdo dos estudos referentes a Educacdo Especial, passam a surgir
algumas transformacdes em um ndmero reduzido de vocabulos especificos dessa area, como
evidencia Mazzotta (2011, p. 199):

Em vinte anos de existéncia de um drgdo especifico para a educacdo especial no
MEC, de 1973 a 1993, os termos “portador de deficiéncia”, “excepcional” e
“portador de necessidades especiais” tém sido usados com o mesmo significado, ou
seja, como referindo-se a educandos que necessariamente requerem educacdo
especial, em razdo de suas condigdes intrinsecas ou individuais [...] o sentido das
necessidades educacionais especiais que justificam a demanda por educacéo especial
ndo esta claramente dimensionado.

No dia 05 de marco de 2004, foi aprovada a Lei n°® 10.845, (BRASIL, 2004), que
institui o Programa de Complementacdo ao Atendimento Especializado as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia no ambito do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a
fim de cumprir o inciso 111 do Art. 208 da Constituicdo Federal/88.

Em 2009, a Resolugdo CNE/CEB N° 4/2009 instituiu as Diretrizes Operacionais para

o0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica, modalidade Educacéao
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Especial. No ano de 2011, o Decreto N° 7.611/2011 disp6s sobre a Educacdo Especial, o
Atendimento Educacional Especializado e estabeleceu outras providéncias, e revogou o
Decreto n® 6.571 de 17 de setembro de 2008, que dispunha sobre o AEE para o atendimento
de todos os alunos com Necessidades Educacionais Especiais. Esta sintese historica, apresenta
aspectos da Educacédo Especial, dando énfase ao Atendimento Educacional Especializado que

é um dos objetivos de estudo desta pesquisa.

3.1.2 Aspectos da legislacdo sobre o AEE

Neste subitem, sdo apresentados o0s principais aportes legais que regem o
Atendimento Educacional Especializado, os quais tém por finalidade proporcionar a
informacdo e a pratica plena dos direitos das pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais.

O Atendimento Educacional Especializado ¢ um servi¢o oferecido pela Educacéao
Especial e deve ser concretizado dentro das Salas de Recursos Multifuncionais, constituindo-
se em um espaco elaborado para oferecer o devido suporte, a fim de atender aos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais - NEES, em suas peculiaridades, auxiliando-os nos
avancos da aprendizagem e nas praticas socioculturais das quais participam, no dia a dia
escolar.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, que foi publicada em 2008, as escolas devem implementar o
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais. Com essa

publicacdo define-se que o AEE é organizado para:

[...] apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na
prépria escola ou centro especializado que realize esse servi¢o educacional. [...] no
processo de avaliagdo, o professor deve criar estratégias considerando que alguns
alunos podem demandar ampliacdo de tempo para a realizacdo dos trabalhos e 0 uso
da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva
como uma pratica cotidiana (BRASIL, 2008, p. 16).

O Atendimento Educacional Especializado foi contemplado pelo Decreto N°
6.571/2008 e, com a Resolucdo do Conselho Nacional da Educacdo (CNE) / Camara de
Educagdo Bésica (CEB) N° 04, de 2 de outubro de 2009, foram instituidas as diretrizes
operacionais para 0 AEE. No Art. 4° dessa resolucédo, entende-se que € considerado o publico-
alvo do Atendimento Educacional Especializado:
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I - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il - Alunos com transtornos globais
do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragBes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relaces sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo. Il - Alunos
com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as &reas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2009).

Com a delimitacdo do publico a ser atendido no AEE, Brasil (2008), descreve que o
Atendimento Educacional Especializado deve ser um “[...] conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formag&o dos alunos no ensino regular”.

Essa complementagdo de recursos e atividades planejadas necessita de uma estrutura
de suporte técnico e financeiro que é exposto no Decreto 6.571 (BRASIL, 2008a) oferecido

pelo Ministério da Educacéo e Cultura, referido no Art. 3° como constituido de:

| - implantacdo das salas de recursos multifuncionais; Il - formacéo continuada de
professores para o atendimento educacional especializado; Il - formacgéo de
gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacéo inclusiva; IV -
adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para a acessibilidade; V - elaboracéo,
producdo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e VI -
estruturacdo de ndcleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacédo
superior.

A implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais foi disponibilizada pelo
MEC e idealizada pela Secretaria de Educacdo Especial, anunciando no ano de 2005, o
Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais.

De acordo com o Conselho Nacional da Educagdo (CNE) / Camara de Educacao
Basica (CEB), na Resolucdo N°4 de 2 de outubro de 2009, no Art. 5, Atendimento

Educacional Especializado deve ser:

[...] realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola
ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo
substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou érgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios.

O AEE torna-se indispensavel na rotina escolar dos alunos com Deficiéncia Visual,

uma vez que esse atendimento contribui com a exata Necessidade Educacional Especial, dos
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alunos com DV, assim elaborando, progressivamente seus conhecimentos e colaborando para
0 seu desenvolvimento pessoal e social.

O Decreto N° 7.611/11 é composto por onze artigos que se referem a Educacédo
Especial, o primeiro deles enfatiza o papel do estado em relacdo a educacdo das pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, e os Art. 2°, 3° 4° 5° e 6° sdo especificos ao
Atendimento Educacional Especializado. No Artigo 3°, sdo destacados os seguintes objetivos
sobre o AEE:

| - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das acGes da educacdo especial no
ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV
- assegurar condicOes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p. 12).

Esses artigos referentes ao Atendimento Educacional Especializado destacam as
atribuicoes delegadas ao professor que atua na Sala de Recursos Multifuncionais que devem
trabalhar em conjunto com os professores da sala regular de ensino. A importancia dessa
legislacdo diz respeito a grandiosidade e obrigatoriedade do AEE para a compreensdo da
sociedade.

Neste subitem, sdo apresentados o0s principais aportes legais que regem o
Atendimento Educacional Especializado, os quais tem por finalidade proporcionar a
informacdo e a pratica plena dos direitos das pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais.

3.1.3 Perfil profissional do educador do AEE

Assim como todos os profissionais da educacdo, o professor que atua no
Atendimento Educacional Especializado deve ter uma formacdo especifica em Educacédo
Especial Inclusiva que o habilite a trabalhar diretamente na companhia de educandos com
Necessidades Educacionais Especiais - NEEs. De acordo com Pavéo e Siluk (2012, p. 3), essa
formagdo estd ’pautada em conceitos acerca das pessoas com deficiéncias, fundamentados na
exclusdo e segregacdo das diferencgas”.

E de suma importancia que o professor busque uma formacdo continuada para
desempenhar um bom e prazeroso trabalho em decorréncia das vastas mudancas ocorridas no

campo educacional e social. Facion (2009, p. 166) acredita:
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[...] ser de extrema relevancia preparar o professor para os novos desafios da
educacgdo. A promocao de uma postura reflexiva e critica, por meio da apropriagao
de conhecimentos, proporcionara a esse profissional condi¢cGes de se posicionar e
atuar com responsabilidade e autonomia, reivindicando uma educacdo que respeite
os ideais de uma sociedade justa e democratica.

Na contemporaneidade, sdo oferecidos varios cursos de formagdo continuada para
professores que atuam no AEE e em outros niveis da educacdo. Esses cursos sao importantes
para a formacdo dos profissionais da educacdo, sendo por meio desses cursos que sdo
reforcados alguns principios béasicos para o exercicio do magistério, como: éticos,
pedagdgicos e didaticos.

Os cursos de formacdo continuada para professores da Educacdo Especial,
atualmente, sdo oferecidos na rede publica e também na rede privada de ensino nas
modalidades como cursos de extensdo, aperfeicoamento e poOs-graduacdo Lato Sensu
(especializacdo). Esses cursos ndo capacitam os professores em uma deficiéncia especifica,
mas sim em um grupo de conhecimentos acerca do AEE.

Segundo o Art. 13° da resolucdo N° 4, de 2 de outubro de 2009, do Conselho
Nacional de Educacdo - CNE / Camara de Educacdo Basica - CEB, sdo atribuidas algumas
funcBes especificas aos professores especializados que atuam no Atendimento Educacional

Especializado, como se vé a seguir:

I- identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial; 11- elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade; 1l1- organizar o tipo e o nimero de
atendimentos aos estudantes na sala de recursos multifuncionais; IV- acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade na
sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V-
estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; VI- orientar professores e familias
sobre 0s recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII- ensinar
e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participagdo; VIII- estabelecer articulagio com o0s
professores da sala de aula comum, visando & disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

Essas fungBes mostram a importancia da busca de conhecimento e aperfeicoamento
especifico na area de Educacdo Especial que possibilitem a atuacdo do professor no AEE.
Cada atendimento realizado, na sala de recursos, tem suas peculiaridades, sendo por meio da
formacdo e da pratica que o professor vai aprimorando seus conhecimentos e aprendendo a

trabalhar cada caso da maneira mais correta.
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Nem um atendimento realizado pelo professor que atua no Atendimento Educacional
Especializado é igual ao outro, mas o que é uma regra para o professor sdo os beneficios que
essa parceria traz para os alunos.

A atuacdo do professor do AEE é compreendida como uma experiéncia unica repleta
de desafios e constantes aprendizagens, tanto para o professor, quanto para o aluno com
Deficiéncia Visual ou outras Necessidades Educacionais Especiais.

Segundo Baptista (2011, p. 5), a perspectiva do professor que atua no AEE durante

um atendimento é:

[...] muito mais rica e desafiadora. Mais rica porque ndo se pauta na ‘reparagdo’ de
um sujeito repleto de lacunas a serem corrigidas, mas deve investir nas redes de
interacdo nas quais o sujeito-aluno participa, colocando seu conhecimento especifico
a servico dessa rede e agindo mais sobre as interac6es do que sobre o sujeito-aluno.

O professor que atua no AEE necessita buscar conhecimentos que o auxiliem a
eliminar as barreiras impostas pelas Necessidades Educacionais Especiais de seus alunos.
Esse profissional deve estar disposto a aprender a utilizar todos os recursos disponiveis na
sala de recursos e encontrar diversas informagGes e materiais concretos, para auxiliar na
aprendizagem significativa de seus alunos.

Como destaca Favero (2007, p. 26), o professor do Atendimento Educacional
Especializado deve buscar uma formacdo continuada a respeito do: “[...] codigo Braille, uso
de recursos de informatica e outras ferramentas tecnoldgicas, além de linguagens que
precisam estar disponiveis nas escolas comuns para que elas possam atender com qualidade os
alunos com e sem deficiéncia”.

Os alunos cegos sao alfabetizados utilizando o sistema braille, que é fundamental
para que aprendam a ler e escrever, como destaca Sierra (2011), ““[...] sendo sistema definido
como: um codigo universal de leitura e escrita para pessoas cegas e foi criado pelo francés
Louis Braille (1809 - 1852) em 1825”.

A composicdo da chamada cela braille ou célula braille da-se de uma matriz,
formada por seis pontos divididos em duas colunas verticais. A esquerda, de cima para baixo
ficam os pontos 1, 2 e 3 e a direita, na mesma disposicao, os pontos 4, 5 e 6. As combinacdes
desses seis pontos formam os 63 simbolos que representam as letras do alfabeto, os numeros,
as vogais acentuadas, a pontuacéo, as notas musicais, 0s simbolos matematicos, quimicos e de
informatica e demais sinais gréaficos.

A seguir, observa-se a disposi¢do dos pontos em uma cela ou célula braille ainda

vazia:
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Figura 1. Cela braille vazia

https://movimentoculturalgaia.files.wordpress.com/2010/10/braille.jpg

Se o professor que atua no AEE ndo se mantiver informado e/ou capacitado, jamais
conseguira suprir as necessidades educacionais de seus alunos, e isso acarretara em um
desinteresse por parte do aluno que necessita de praticas pedagogicas diversificadas.

Miranda e Galvdo (2012, p. 139) evidenciam a magnitude da atuacdo do professor
que realiza o Atendimento Educacional Especializado, sendo esse um momento unico de troca

de saberes:

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das deficiéncias, o
ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a ndo flexibilizagdo do
curriculo podem ser considerados fatores determinantes para barreiras atitudinais,
praticas pedagogicas distanciadas das necessidades reais dos educandos e resisténcia
com relagéo & inclus&o.

Para poder acompanhar o desenvolvimento dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, 0 Ministério da Educacdo - MEC, disponibilizou para os professores
da rede publica de ensino um curso na modalidade extensdo/aperfeicoamento no Atendimento
Educacional Especializado.

Como destaca Pavao e Siluk (2012, p. 8), esses cursos vém sendo disponibilizados

em:

[...] convénio com o Ministério da Educa¢do/SECADI, na modalidade EaD, desde o
ano de 2007, com a primeira edigdo. Desde entdo, ja foram realizadas seis edi¢des,
totalizando aproximadamente 3.300 professores que receberam formagéo continuada
na éarea de educacdo especial. O Curso tem abrangéncia nacional e se destina aos
professores efetivos da rede publica de ensino cuja formacdo tenha incluido
conteuldos sobre educacéo especiall...].

Com o objetivo de capacitar professores do AEE, a Secretaria de Educacdo Especial
do Ministério da Educacdo selecionou institui¢des publicas de Educacdo Superior, dentre elas
a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) que é uma das universidades publicas de

referéncia no estado do Rio Grande do Sul.


https://movimentoculturalgaia.files.wordpress.com/2010/10/braille.jpg
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3.2 A Deficiéncia Visual - DV

O sentido da visdo permite agucar todos os demais sentidos (audicéo, paladar, tato,
olfato), é através da visdo que se pode explorar o mundo e, quando a Deficiéncia Visual
aparece, traz para vida do individuo muita inseguranga, medo e dificuldades, sendo ela

moderada ou total. De acordo com Sa (2007, p. 15):

A cegueira é uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das funcGes elementares
da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho,
distancia, forma, posi¢do ou movimento em um campo mais ou menos abrangente.
[...] A visdo reina soberana na hierarquia dos sentidos [...] é o elo de ligagdo que
integra os outros sentidos, permite associar som e imagem, imitar um gesto ou
comportamento e exercer uma atividade exploratéria circunscrita a um espago
delimitado.

A principal caracteristica da Deficiéncia Visual - DV é o comprometimento total ou
parcial de um dos canais sensoriais de aquisi¢do da informacdo visual; para sua deteccdo é
preciso um diagnostico especifico e bem detalhado de um especialista na area, ou seja, um
médico oftalmologista.

Segundo Gil (2000), os graus de visdo abrangem um amplo espectro de
possibilidades: desde a cegueira total, até a visdo perfeita, também total. A expressao
“deficiéncia visual” refere-se ao espectro que vai da cegueira até a visdo subnormal.
Compreende-se a Deficiéncia Visual em dois grupos distintos: a cegueira e a baixa visdo.
Conforme Bruno (1997, p. 7), do ponto de vista educacional, esses grupos possuem

caracteristicas distintas e se caracterizam como:

Pessoas cegas, que apresentam “desde auséncia total de visdo até a perda da
projecdo de luz”, cujo processo de aprendizagem se fara através da integracdo dos
sentidos: tatil-sinestésico-auditivo-olfativo-gustativo, utilizando o Sistema Braille
como principal meio de leitura e escrita. Pessoas com baixa visdo, que apresentam
“desde condi¢des de indicar projecdo de luz até o grau em que a redugdo da acuidade
visual interfere ou limita seu desempenho”. O processo educativo se desenvolvera
por meios visuais ainda que seja necessaria a utilizagao de recursos especificos.

A cegueira, por sua vez é classificada em dois grupos: a cegueira congénita e a
cegueira adquirida ou adventicia. Entende-se que a cegueira congénita é particularmente
definida pela inexisténcia da visdo, fato que pode ocorrer a partir do nascimento até os
primeiros cinco anos de vida. J& a cegueira adquirida é evidenciada pela perda da visdo em
qualquer fase da vida, podendo ser decorrente de algumas doencas infecciosas, enfermidades

sistémicas ou traumas.
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O Ministério da Educacdo - MEC (Brasil, 2006, p. 17 - 18) esclarece quais sdo as
principais e mais frequentes causas da cegueira congénita e da cegueira adquirida ou

adventicia:

Retinopatia da Prematuridade: causada pelo desenvolvimento parcial da retina em
casos de parto prematuro ou mesmo por excesso de oxigénio na incubadora;
Coriorretinite: ocorréncia de toxoplasmose na gestacdo (doenca infecciosa causada
por um protozoario); Catarata congénita: causada por rubéola, infeccdo na gestacdo
ou mesmo causa hereditaria; Glaucoma congénito: hereditario ou por meio de
infeccdo; Atrofia Optica: causado por problemas no parto ou infecges;
Degeneragdes da retina: causada por doengas hereditarias, diabetes; Sindrome de
Leber ou retino blastoma; Deficiéncia visual cortical: causada por alteracGes no
sistema nervoso, convulsfes ou mesmo encefalopatias. [...] a cegueira adquirida é
por meio de doengas como diabetes, descolamento da retina, glaucoma e catarata
(também pode ocorrer como congénita) e os traumas oculares, causados por
acidentes.

Entende-se que a cegueira congénita é particularmente definida pela inexisténcia da
visdo a datar do nascimento até os primeiros cinco anos de vida. Ja a cegueira adquirida é
evidenciada pela perda da visdo, sendo que esta podera acontecer em qualquer fase da vida,
podendo ser decorrente de algumas doengas infecciosas, enfermidades sistémicas ou traumas.

E de extrema importancia ressaltar que a inclusio escolar so trara beneficios na vida
de criancas com Deficiéncia Visual. Conforme destaca Bruno (2006, p. 12), a escola é vista

como:

Espagos de socializacdo e cultura por exceléncia, em conjunto com a familia,
poderdo desempenhar importante papel no processo de desenvolvimento,
aprendizagem e participacdo social dessas criancas. A inclusdo e educacéo precoce
sdo fatores preciosos ndo apenas para otimizacdo do potencial de aprendizagem das
criancas com deficiéncia visual, mas sdo capazes de romper com a visdo mitica,
discriminatéria e carregada de preconceito acerca das possibilidades das pessoas
com deficiéncia visual.

As principais causas da Deficiéncia Visual - DV podem ser visualizadas no gréfico a
sequir, que foi realizado durante uma pesquisa do Conselho Brasileiro de Oftalmologia -
CBR, publicada em 2012, no livro “As Condi¢des de Saude Ocular no Brasil”. Essa
publicacdo expBe informacdes a respeito da Deficiéncia Visual e da cegueira, evidenciando
estatisticamente as principais causas da DV.

Os resultados dessa pesquisa mostram numericamente que as principais causas® da

8 Embora a definicdo de termos referentes a doencas causadoras da DV ndo sejam objeto de estudo da presente
pesquisa, a seguir, apresenta-se uma breve defini¢do, do CBO (2012), a fim de facilitar o entendimento do leitor.
Para isso, sdo listados conceitos que ainda ndo foram contemplados nas paginas anteriores, como: a) catarata tem
como seu principal fator de risco o envelhecimento, outros fatores de risco frequentemente associados séo les6es
nos olhos, certas doengas (por exemplo uveite), radiacdo ultravioleta, diabetes e tabagismo; b) erros de refracao
(miopia, hipermetropia, astigmatismo, presbiopia) ndo corrigidos afetam pessoas de todas as idades e grupos
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Deficiéncia Visual foram: catarata (39%), erros de refragcdo ndo corrigidos (18%),
glaucoma (10%), DMRI - Degeneracdo Macular Relacionada a Idade (7%), opacidades
corneanas (4%), retinopatia diabética (4%), tracoma (3%), doencas oculares em criancas (3%)

e oncocercose (0,07%), como se percebe no grafico a seguir.

Figura 2. Principais causas da Deficiéncia Visual
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http://www.cbo.com.br/novo/medico/pdf/01-cequeira.pdf

Conforme a Organizacdo Mundial da Satde (OSM, 2014), atualmente 285 milhdes
de pessoas no mundo possuem DV; destas 39 milhdes séo cegas e 242 milhdes possuem baixa
Vvisao.

Nos individuos acima de 18 anos, os principais fatores causadores da cegueira sdo
doencas como a catarata, o glaucoma, as retinopatias diabéticas e a degeneracdo macular,
entre outras. A Diabetes Mellitus - DM do tipo | ou do tipo Il é um distdrbio metabdlico que
tem como consequéncia a elevacao dos niveis de aclcar no sangue. Esta doenca requer alguns
cuidados como: uma alimentacdo balanceada e equilibrada, exercicios fisicos diarios e,
quando necessario, o uso de medicacGes a exemplo da insulina. A diabetes é esclarecida como

uma doenca ndo contagiosa e que ndo tem cura:

étnicos e sdo a principal causa de DV; c) glaucoma ndo é uma doenga, mas um grupo de condi¢des
caracterizadas por danos ao nervo 6ptico e perda do campo visual; d) DMRI é uma doenga, cujos principais
fatores de risco sdo: idade, raca, tabagismo, histdrico familiar da doenca, hipertensdo, colesterol elevado,
ingestdo de gordura e indice de massa corporal elevado; €) retinopatia diabética é uma complicacdo da diabetes
mellitus; f) tracoma é uma doenca infecciosa provocada pela Chlamydia tracomatis; g) oncocercose é causada
por infeccdo do parasita Onchocerca volvulus e também provoca uma série de doencas de pele e sistémicas.


http://www.cbo.com.br/novo/medico/pdf/01-cegueira.pdf
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[...] diabetes significa sifdo em latim (eliminacdo frequente de urina) e Mellitus
significa mel em grego (agUcar na urina ou urina doce). Sendo o que caracteriza esta
alteracdo metabolica: a pessoa urina muito, seu organismo tenta diminuir a glicose
que estd no sangue em altas taxas [...] o diagnostico de Diabetes ocorre quando a
taxa de glicose no sangue for igual ou maior que 200mg/dl. Atualmente estima-se
que 415 milhGes de pessoas vivam com diabetes no mundo, o que corresponde a 1
em cada 11 pessoas da populacdo adulta, sendo que 46% da populacdo ndo é
diagnosticada [...] (DOCKHORN?, 2017, p. 16).

Se a diabetes mellitus ndo for cuidada adequadamente, podera resultar em algumas
complicagdes, entre elas a retinopatia diabética. Conforme ressalta 0 médico oftalmologista

Soares (2017, p. 18), a retinopatia diabética é apresentada como uma patologia:

[...] lider em causa de cegueira na populacdo economicamente ativa, com maior
concentracdo fora de grandes centros urbanos, por possuirem menor acesso a
informacdo e acompanhamento de patologias. No momento em que o paciente
percebe alteragdo na visdo, ele ja é portador de retinopatia diabética em média ha
sete anos.

Apbs o diagnostico da diabetes mellitus, o paciente deve seguir as orientacdes do seu
médico endocrinologista e um cardapio especial recomendado por um nutricionista
especializado em DM e adotar, na sua rotina diaria, algum exercicio fisico.

Segundo o Conselho Brasileiro de Oftalmologia - CBO (2012, p. 32), “cerca de 50%
dos portadores de diabetes desenvolverdo algum grau de retinopatia diabética ao longo da
vida. O paciente diabético tem quase 30 vezes mais chance de tornar-se cego do que um

paciente nao diabético”.

3.2.1 A Deficiéncia Visual no contexto escolar

Quando um aluno com Necessidades Educacionais Especiais - NEEs é matriculado
em uma escola, leva a equipe pedagdgica escolar e professores que atuam na sala de recursos,
diretamente no AEE, a repensar suas praticas pedagdgicas, sua metodologia e, assim,
aperfeicoar seu curriculo para acolher esse educando da melhor forma possivel. O
Atendimento Educacional Especializado é uma pratica essencial que auxiliam a inclusédo do
aluno com Deficiéncia Visual - DV, no contexto escolar e na sua vida social.

A postura que o educador adota é muito importante para a inclusdo do aluno com

NEEs. Sendo importante que o professor valorize o aluno com Deficiéncia Visual e as

% Médica que atualmente é membro do Comité de Endocrinologia da Sociedade de Pediatria do Rio Grande do
Sul.
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questdes que ampliam o desenvolvimento deste aluno. Conforme destaca Glat (2007, p. 127),
“[...] a escolarizacdo da pessoa cega ou com baixa visdo é de modo geral vidvel em todos os
niveis, desde que Ihe sejam oferecidos 0s meios necessarios para o desenvolvimento de sua
autonomia e independéncia”.

A incluséo do aluno com DV, no contexto escolar, requer algumas adaptacdes e a
eliminacdo de barreiras, transformando esse processo em um momento prazeroso para todos
que participam dessa inclusdo (alunos, familiares, professores e a comunidade escolar), pois 0
aluno necessita apenas de oportunidades para desenvolver seu potencial de aprendizagem.
Como argumenta Masi (2002, p. 9):

A crianga privada de uma modalidade sensorial tdo importante como a viséo, tera
necessidade de experiéncias sensoriais compensatorias através de outras vias

perceptivas ndo afetadas. No entanto, para que o aprendizado se efetive, essas
experiéncias devem ser significativas para a crianca.

Diante da questdo exposta acima, é preciso oferecer uma aprendizagem significativa
para os alunos com Deficiéncia Visual e saber trabalhar as diferencas e particularidades de
todos os alunos. O aluno com Deficiéncia Visual deve participar ativamente das diversas
atividades propostas na rotina escolar, pelos professores que o acompanham, mas Seus
professores também devem buscar alternativas para que esse aluno ndo se sinta excluido dos
demais colegas da classe.

Quando inicia sua trajetoria escolar a crianca com DV podera passar por muitos
problemas, em decorréncia da adaptacdo ao novo espaco onde estd sendo inserida,
principalmente se esse ndo tiver sido preparado para atender as suas necessidades especificas.
E importante que o Deficiente Visual tenha possibilidade de desfrutar de todos os recursos
que sdo disponibilizados para ele. De acordo com Silva (2014, p. 59), é fundamental que o

professor:

Possibilite diferentes instrumentos de avalia¢o, tais como: prova em Braille, prova
oral, apresentacdo de seminarios e portfélios adaptados para o aluno cego; permita,
durante as aulas, 0 uso de gravador, da maquina de escrever Braille, de computador
com programas sintetizadores de voz e ledores de texto; promova atividades
colaborativas entre os alunos, tais como as que podem ser desenvolvidas em dupla,
possibilitando ao aluno cego ter, em seu colega, um escriba e ledor.

Conforme a realidade das escolas da rede publica de ensino, no Brasil, sabe-se que
nem todas possuem verbas e recursos para disponibilizar os mais variados materiais
pedagdgicos que auxiliam o ensino das criangas com Deficiéncia Visual, por isso 0s

professores fazem o que esta ao seu alcance para proporcionar um bom aprendizado do aluno.
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3.2.2 O processo de inser¢do do deficiente visual no contexto escolar

Os alunos com Necessidades Educacionais Especiais - NEES sempre que possivel,
devem ser inseridos no contexto escolar para desenvolver suas potencialidades e, para auxiliar
neste processo, devem contar com o apoio do Atendimento Educacional Especializado - AEE.
De acordo com Masi (2002, p. 15), o aluno com Deficiéncia Visual - DV, deve ser inserido na

escola e:

[...] apds avaliagdo educacional e desenvolvimento de atividades introdutorias, pode
ser encaminhado a uma classe comum correspondente ao seu nivel de adiantamento,
recorrendo a sala de recursos quando encontrar dificuldades de aprendizagem
decorrentes de problemas impostos por sua limitacdo visual, cuja solucdo seja
impossivel através de recursos utilizados por professor do ensino regular.

O docente € a peca fundamental para a insercdo escolar do educando com DV, é esse
profissional que ira ajuda-lo a superar seus medos, angustias, insegurancas e ansiedades. O
professor da sala regular deve trabalhar em conjunto com o professor especializado que
atende no AEE.

Cabe ao educador adaptar a sua préatica pedagdgica as mais distintas necessidades de
seus alunos, assim fica nitido o magnifico papel que o professor exerce no decorrer do
processo educacional de alunos com Deficiéncia Visual e nas mais diversas Necessidades
Educacionais Especiais.

Segundo Guimaraes (2005, p. 55), séo de responsabilidade do professor que atua no

Atendimento Educacional Especializado:

[...] proporcionar 0s apoios necessarios para que a crianga cega possa ter sucesso
escolar numa classe regular. Todas as responsabilidades do educador especializado
se encontram, de algum modo, ligadas ao apoio direto que ele devera dispensar a
crianca, ao respectivo professor ou familia. E bom ndo esquecer que ndo cabe ao
educador especializado a responsabilidade do ensino da crianga cega. E o professor
do ensino regular que compete fazé-lo.

Todas as pessoas que convivem com alguma crianga com Deficiéncia Visual sdo
muito importantes para o desenvolvimento dessas criangas, pois, juntos, terdo que superar
muitos desafios impostos pelas barreiras desta deficiéncia sensorial.

Gonzélez (2007, p. 104) destaca que o desenvolvimento cognitivo da crianga com
DV “[...] ndo diminui nem com a cegueira nem total nem parcial, mas o que dificulta a
cognicgdo sdo as limitacGes pela falta de exploracdo direta e os problemas da mobilidade,

mesmo que algumas possam ser substituidas por outros canais de informacéo”.
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Esta cientificamente comprovado que a Deficiéncia Visual ndo acarreta danos ao
desenvolvimento cognitivo da crianca que tem essa deficiéncia sensorial, mas devem ser
levados em consideracdo alguns fatores importantes que, segundo Gil (2000, p. 15), sdo: “[...]
idade em que aconteceu; associacdo (ou ndo) com outras deficiéncias; aspectos hereditarios;
aspectos ambientais; tratamento recebido”.

Segundo Silva (2014, p. 55), é veridico que:

[...] criancas cegas e videntes apresentam o mesmo padrdo de desenvolvimento,
embora o ritmo possa ser mais lento para as que ndo enxergam. Porém, ndo devemos
ater a afirmativa em relagdo ao “ritmo mais lento” e deixar de oportunizar varias e
desafiadoras atividades que estimulem o desenvolvimento cognitivo dos alunos
cegos.

A DV ndo traz danos intelectuais ao aluno/crianca, por isso é importante conhecer
essa deficiéncia sensorial, para assim poder auxiliar o Deficiente Visual a superar as

limitacGes impostas por ela.

3.3 O brincar como mecanismo de inser¢é@o do deficiente visual no ambiente escolar

As criancas cegas devem ser estimuladas, desde cedo, no que diz respeito a
exploragdo do sistema haptico®, por meio de atividades ludicas, do brinquedo e de
brincadeiras. Estas criangas precisam desenvolver um conjunto de habilidades tateis e de
conceitos béasicos que tém a ver com 0 corpo em movimento, com orientacdo espacial,
coordenacao motora, sentido de direcdo entre outras habilidades.

Como assinala Lewi-Dumont (apud JALBERT, 1997), as mdos séo instrumentos
essenciais de conhecimento para uma pessoa com cegueira. Para ele, a criangca com cegueira
serve-se de suas maos nao apenas para pegar, jogar ou dar objetos, mas também para perceber
seu peso, sua forma e textura.

O brincar desempenha um papel fundamental na vida de qualquer crianca, é de
extrema relevancia para desenvolver as potencialidades e conseguir auxiliar prazerosamente
suas limitagcbes. De acordo com Lopes (2006, p. 110), entende-se que o brincar € uma

atividade indispensavel para:

19 Segundo S& (2007, p. 16), “[...] o sistema haptico é o tato ativo, constituido por componentes cutineos e
sinestésicos, através dos quais impressdes, sensagdes e vibragoes detectadas pelo individuo séo interpretadas
pelo cérebro e constituem fontes valiosas de informagao”.
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[...] o desenvolvimento da identidade e autonomia. O fato de a crianca, desde muito
cedo poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde, representar
determinado papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas
brincadeiras, as criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais
como atencdo, a imitacdo, a memdria, a imaginacdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializacdo, por meio da interacdo, da utilizacdo e da
experimentacdo de regras e papéis sociais.

Compreende-se que o brincar € uma atividade necessaria no aprendizado das criancas
com Deficiéncia Visual, pois a aproxima do meio cultural onde ela vive e traz contribuicdes
inestimaveis ao seu desenvolvimento fisico e intelectual, possibilitando, também, que essa
crianga aprenda com suas proprias limitagdes.

Takatori (2003, s/n), destaca que o brincar faz parte da infancia de todas as criangas e

esse ato constitui um processo:

[...] evolutivo neuropsicoldgico da crianga, auxilia-a na organizagdo das realidades
interna e externa, estabelece uma comunicacgdo, introduz a crianga no universo
socio-histdrico-cultural e favorece o processo de ensino aprendizagem. Ao brincar, a
crianga pde seu corpo em movimento, elabora seu pensamento, investe afetivamente
naquilo que esta fazendo e desenvolve a capacidade de estabelecer relagdes com o
outro sujeito. A importancia de considerar o sujeito no seu contexto fica ainda mais
evidente se lembrarmos que a deficiéncia e as incapacidades dela decorrentes por si
s6 ndo impedem o desenvolvimento e a vida saudavel, mas a deficiéncia secundaria,
relacionada com as dificuldades de participagéo social.

O ato de brincar faz com que as criangas com Deficiéncia Visual, tenham uma
conex@o maior com o cotidiano a sua volta, de maneira simples e natural, facilitando a sua
autonomia. Por isso € importante relembrar o quanto é indispensavel que as familias sempre
estimulem todas as criancas a brincar, pois esse ato é de grande magnitude para o
desenvolvimento infantil.

Siaulys (2005) ressalta a necessidade do brinquedo e da brincadeira, como uma
forma simples e agradavel de estimular a integracdo dos sentidos remanescentes e a
constituicdo de um referencial perceptivo nao visual.

Para a alfabetizacdo de criancas com Deficiéncia Visual & importante utilizar
diversos tipos de materiais concretos. E interessante fazer o aproveitamento dos materiais de
sucata, a fim de que as criangas possam colaborar na confecgdo; além de motiva-las, ainda,
auxilia no desenvolvimento e refinamento tatil. Para Vygotsky (1997, p. 112), “[...] a
educacdo da crianga cega deve ser organizada como a educacdo da crianca capaz de um

desenvolvimento normal [...]”.
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A crianga com Deficiéncia Visual € aquela que difere da média a tal ponto que ira
necessitar de professores especializados, adaptagdes curriculares e/ou materiais adicionais de
ensino, para ajuda-la a atingir um nivel de desenvolvimento proporcional as suas capacidades.

Domingues (2010, p. 35), ao se expressar sobre a discriminacgdo tatil, evidencia que

se trata de uma:

[...] habilidade basica que deve ser desenvolvida em criangas com cegueira de forma
contextualizada e significativa. O tato é uma via alternativa de acesso e
processamento de informacBes que ndo deve ser negligenciada na educagdo. O
sistema haptico é composto por receptores cutaneos e cinestésicos pelos quais as
informacdes provenientes do meio sdo conduzidas ao cérebro para serem
interpretadas e decodificadas. Deste modo, o frio ou calor e a dor e 0 prazer séo
sensacdes involuntarias e consistentes que podem ser reguladas ou controladas
mediante artificios e condicdes exteriores, enquanto o tato em movimento pode ser
dirigido e orientado, voluntariamente, para detectar estimulos e informagdes sobre
as caracteristicas de um objeto.

Os discentes com Deficiéncia Visual ndo constituem um grupo homogéneo, com
caracteristicas comuns de aprendizagem, sendo também um erro considera-los como um
grupo a parte, uma vez que suas necessidades educacionais bésicas sdo, geralmente, as
mesmas que as das criangas de visdo normal.

Domingues (2010) reforca que a tarefa de alfabetizar alunos cegos é delegada aos
professores de escolas especiais ou de salas de Atendimento Educacional Especializado.

A educagdo da crianca com Deficiéncia Visual pode se processar por meio de
programas diferentes, desenvolvidos em classes especiais, mantidas por escolas especiais,
historicamente denominadas de segregadas, ou no ensino integrado, nas salas de recursos, no
ensino itinerante ou na classe comum, recebendo apoio do professor especializado.

A aprendizagem das criancas com DV deve ocorrer de maneira ladica, por meio de
materiais concretos, como brinquedos, 0s quais ndo devem ser vistos como obstaculos ou
riscos. Conforme Domingues (2010, p. 34), “[...] a crianca com cegueira deve aprender a lidar
com riscos e limites reais e ndo imaginarios, bem como aprender a lidar com a prépria
limitacdo”. Para tanto, como lembra a autora, a crianga precisa aprender a reconhecer sons,
ruidos, odores, dentre outros sinais que lhe permitam identificar situagdes do seu cotidiano.

O ludico, nas agOes educativas, tem papel fundamental como método mediador e
facilitador da aprendizagem infantil e, desta forma, contribui na promocdo da salde.
Conforme ressalta Winnicott (1995), o ladico é considerado prazeroso, devido a sua
capacidade de absorver o individuo de forma intensa e total, criando um clima de entusiasmo.
Friedmann (1996) salienta o prazer vivenciado no ato de brincar, que ndo mudou com a

evolugédo do tempo em diferentes lugares. A autora afirma que, ao “[...] observarmos
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detidamente a brincadeira infantil, duas caracteristicas se destacam de imediato: o prazer que
envolve o jogo se contrapde a momentos de tensdo, a uma séria compenetracdo dos jogadores
envolvidos”. Como se V€, o jogo envolve, a0 mesmo tempo, prazer e seriedade.

O lddico faz parte da vida dos seres humanos e, na contemporaneidade pode-se

defini-lo como:

[...] se o termo tivesse ligado a sua origem, o lddico estaria se referindo apenas ao
jogo, ao brincar, ao movimento espontaneo, mas passou a ser conhecido como trago
essencialmente psicofisioldgico, ou seja, uma necessidade basica da personalidade
do corpo, da mente, no comportamento humano. As implica¢fes das necessidades
ludicas extrapolaram as demarcacdes do brincar espontaneo de modo que a definicdo
deixou de ser o simples sin6bnimo do jogo. O ludico faz parte das atividades
essenciais da dindmica humana, trabalhando com a cultura corporal, movimento e
expressdo (ALMEIDA, 2008 apud SILVA, 2011, p. 12).

No decorrer de uma atividade ludica, percebe-se que a aprendizagem significativa
flui naturalmente e consigo traz beneficios, principalmente, para saide mental, bem como
promove a interacdo e socializacdo, por isso é considerada uma atividade que auxilia no
desenvolvimento global da crianga com Deficiéncia Visual.

Pinto e Tavares (2010) ressaltam que é por meio do ludico que as criancas canalizam
suas energias, vencem suas dificuldades, modificam suas realidades, tudo isso propicia
condicdes de liberacdo da fantasia e a transforma em uma grande fonte de prazer. Portanto, o
ludico é uma fonte que auxilia na melhoria dos resultados, por parte dos educadores
interessados em promover mudangas.

Entende-se que a ludicidade é uma fonte inesgotavel para a aprendizagem. E, como
afirma Brougére (2004), a brincadeira € um espaco em que se permite uma aprendizagem
fabulosa, mesmo que, em alguns momentos, esta se torne incerta, € um ambiente de relacdes
entre as criangas, propiciando o conhecimento do “eu” e do outro.

Por acreditar-se no ludico como um dos principais elementos que possa auxiliar a
crianca com deficiéncia visual, no processo de construcdo e desenvolvimento de sua
aprendizagem, destaca-se a relevancia do brincar no processo de ensino-aprendizagem de
criangas com Necessidades Educacionais Especiais.

Sobre as atividades ludicas, segundo Souza (2012, p. 83), é importante ressaltar que

essas atividades sdo:

[...] a primeira forma que a crianca encontra de descobrir o mundo, afinal ela ndo
nasce sabendo brincar ou jogar, ela aprende com a mée e os familiares na medida em
que eles utilizam o ladico como suporte para o desenvolvimento fisico e para as
construgdes mentais do bebé. Normalmente as primeiras atividades ludicas dos
bebés tém como caracteristica a repeticdo de acdes apenas por prazer. E desse
primeiro contato com o ludico que comega a ser gerado o raciocinio, e sua continua
utilizacdo propicia a ampliacdo dos conhecimentos.
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O ludico é concretizado por meio do brinquedo que, como se viu, é fundamental para
o desenvolvimento de qualquer crianga. Conforme estudiosos da area, como Vygotsky (1998),
Kishimoto (2008), Piaget (1978), Wallon (1995), entre outros, destacam que esses objetos
(brinquedos) auxiliam significativamente no decorrer das etapas do desenvolvimento infantil
e na construcdo da personalidade de cada crianga.

Ainda de acordo com Siaulys (2006, p. 10), percebe-se que todas as criangas
necessitam brincar “[...] independentemente de suas condicdes, fisicas, intelectuais ou sociais,
pois a brincadeira é essencial a sua vida”. O ato de brincar € muito rico para desenvolver a
aprendizagem, por isso é preciso diversificar as brincadeiras, a fim de proporcionar diferentes
descobertas por parte dos alunos com Deficiéncia Visual.

N&o se pode referir as criancas com DV, como se todas, fossem iguais e precisassem
das mesmas motivacdes, cada uma possui suas peculiaridades e precisa ser estimulada de
modo diferenciado. Cada crianca tem uma determinada finalidade a ser alcancada com o
apoio do Atendimento Educacional Especializado que se concretiza, mediante o auxilio dos
recursos disponiveis na Sala de Recursos Multifuncionais.

A maioria dos recursos que complementam a SRM é composta por brinquedos, 0s
quais ndo devem ser vistos com objetos que poderdo colocar a crianga com Deficiéncia Visual
em alguma situacédo de perigo conforme dito anteriormente.

Entende-se que a maneira mais cativante de despertar a aprendizagem significativa
em qualquer crianca se efetiva por intermédio dos brinquedos, que sdo instrumentos que
proporcionam um encantamento, eles fascinam todas as idades, culturas e classes sociais,
tendo um grande potencial na aprendizagem do ser humano.

Peranzoni et al (2013, p. 2), referenciando Miranda (2001), consegue definir
pontualmente o diferencial entre jogo, brinquedo e brincadeira que se resume assim “[...] 0
jogo pressupde uma regra, o brinquedo é um objeto manipulavel e a brincadeira, nada mais
que o ato de brincar com o brinquedo ou mesmo com o0 jogo™.

O brinquedo proporciona as criancas diferentes formas de interagir com suas
realidades e permite que criancas com Deficiéncia Visual encarem suas limitagdes com mais

Seguranca € entusiasmo, em outras palavras:

E por meio do brinquedo que a crianca se apropria do mundo real, domina
conhecimentos, se relaciona e se integra culturalmente. Ao brincar e criar uma
situacdo imaginaria, a crianca pode assumir diferentes papéis: ela pode se tornar um
adulto, outra crianga, um animal, ou um herdi televisivo; ela pode mudar o seu
comportamento e agir e se comportar como se ela fosse mais velha do que realmente
&, pois, ao representar o papel de “mae”, ela ird seguir as regras de comportamento
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maternal, porque agora ela pode ser a “mae”, e ela procura agir como uma mae age.
E no brinquedo que a crianca consegue ir além do seu comportamento habitual,
atuando num nivel superior ao que ela realmente se encontra (VYGOTSKY;
LEONTIEV, 1998 apud FRANCISCO, 2011, p. 02).

Para Vygotsky (1998), as criangas apresentam necessidades que se diversificam,
conforme a faixa etaria em que cada uma se encontra. A fase de desenvolvimento infantil é
bem diferenciada em cada idade, e um objeto que faz a conexdo em todas essas fases é 0
brinquedo, por meio do qual a crianca é prazerosamente integrada a vida social.

A necessidade do contato com o brinquedo surge em todas as criangas,
indiferentemente da sua classe social ou da sua deficiéncia. Todos os brinquedos, que estdo
disponiveis na Sala de Recursos Multifuncionais para o desenvolvimento do Atendimento
Educacional Especializado de alunos com DV, motivam os alunos a desenvolver
determinadas aprendizagens, nas diferentes areas do conhecimento.

De acordo com Vygostsky (1998, p. 122), “[...] a crianga em idade pré-escolar
envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde os desejos ndo realizaveis podem ser
realizados, ¢ esse mundo ¢ o que chamamos de brinquedo”. Um objeto que envolve a crianga
em seu mundo de faz de conta por completo, e faz com que os deficientes visuais reconhegcam
tudo a sua volta.

Muitas vezes, 0s pais e educadores questionam quanto ao brinquedo ideal para cada
fase da crianca e, em especial qual o brinquedo mais apropriado as criancas com Deficiéncia
Visual. Nesse sentido, como destaca Almeida (2011), a solugdo desta indagacdo é concedida
por um brinquedo “[..] que estimula a crianga a brincar! E aquele que atende suas
necessidades e suas expectativas”.

Com essa compreensdo, Horn (2012) ressalta que o brinquedo é ““[...] o suporte da
brincadeira que, por sua vez, ¢ o lidico em acdo, a acdo que a crianca desempenha ao
concretizar as regras do jogo”.

Kishimoto (2008, p. 36), pontua que o brinquedo deve ser compreendido como um
aliado ao desenvolvimento da crianca, de forma prazerosa que, em termos educativos,

concretiza-se materialmente enquanto:

[...] quebra-cabeca, destinado a ensinar formas ou cores, nos brinquedos de tabuleiro
que exigem a compreensdo do nimero e das opera¢cdes matematicas, nos brinquedos
de encaixe, que trabalham nocBes de sequéncia, de tamanho e de forma, nos
multiplos brinquedos e brincadeiras, cuja concepcdo exigiu um olhar para o
desenvolvimento infantil e materializacdo da funcdo psicopedagdgica: mobiles
destinados a percepcao visual, sonora ou motora; carrinhos munidos de pinos que se
encaixam para desenvolver a coordenacdo motora, parlendas para a expressdo da
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linguagem, brincadeiras envolvendo musicas, dancas, expressdo motora, grafica e
simbdlica.

As inumeras formas de brincar com o brinquedo proporcionam diversas
oportunidades de desenvolvimento para os alunos com Deficiéncia Visual, sendo por meio do
brinquedo que os educandos com DV terdo a oportunidade de aprender e conhecer mais
coisas, portanto para esses alunos o brinquedo cumpre com uma dupla funcdo: primeiramente
a ludicidade, decorrente da fantasia que o brincar proporciona e, em segundo lugar, devido a
qualidade exploratoria do brinquedo, a crianca com DV tem a possibilidade de maior contato
com a sua realidade, fazendo inclusive transferéncias positivas de situagGes vivenciadas no
brincar para a pratica de sua vida.

Diante das diversas oportunidades de aprendizagem que o brinquedo proporciona, na
década de 80, foi criada uma classificacdo dos brinquedos o International Council of
Children’s Play - ICCP, ou seja, o Conselho Internacional do Brincar elaborado no Centre
National d’ Information sur le Jouet - C.N.l.J. (Centro Nacional de Informacdo sobre o
Brinquedo). Assim, no ano de 1981, a referida classificacdo foi elaborada, a partir de estudos
e analises de praticas envolvendo o brincar, desenvolvidas sob a orientacdo de André
Michelet. Como ressalta Friedman et al Michelet (1992, p. 45), a classificacdo do ICCP

correlaciona:

[...] jogos/brinquedos com etapas de desenvolvimento da crianca e serve de esquema
de andlise para avaliar do ponto de vista psicoldgico e pedagdgico a utilizagdo dos
jogos. Foi elaborado por uma equipe coordenada por André Michelet, psicélogo e
educador francés [...]

Essa classificacdo destaca a relevancia do brinquedo, ressaltando que o ato de brincar
exerce fundamental importéncia na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas. A
classificacdo possibilitou um entendimento melhor sobre as areas que desenvolvem a
personalidade das criangas as quais sdo contempladas com um grupo de habilidades a serem
aprimoradas.

Essas areas do desenvolvimento podem ser trabalhadas dentro de cinco dimensoes:
motricidade, intelectualidade, afetividade, criatividade e sociabilidade. Cada uma delas
apresenta competéncias e habilidades especificas a serem aprimoradas no desenvolvimento
infantil, a partir de um trabalho orientado, mediante a exploracdo pedagogica do brinquedo,
como mostra Almeida (2010, p. 19), na tabela a seguir, na qual sdo destacadas as areas do

desenvolvimento infantil.



Figura 3. Tabela da Area do Desenvolvimento Infantil
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Area de Desenvolvimento Infantil
A - DESENVOLVIMENTO DA MOTRICIDADE

1. Motricidade
Global

01. Andar

02. Equilibro

03. Coordenacéo geral
04. Balanceamento
2. Motricidade Fina
01. Preensédo

02. Coordenacdo

03. Consciéncia

04. Controle

05. Lateralidade

06. Precisdo
07. Rapidez
08. Habilidade
09. Aptidao

3. Experiéncia
Sensorial

01. Tatil

02. Visual

03. Sonora

04. Olfativa
05. Gustativa
06. SensacGes

4. Organizacao
espaco temporal

01. Esquema Corporal
02. Lateralidade

03. Orientacédo

04. Transposicao

05. Escala

06. Registro Temporal
07. Cronologia

05. Movimento
01. Equilibrio
02. Rapidez

03. Forga

04. Resisténcia
05. Agilidade
06. Controle

B - DESENVOLVIME

NTO INTELECTUAL

1. Despertar

01. Descoberta
02. Atencgéo

03. Observagéo-
Escuta

04. Registro

05. Manipulacédo

2. Aquisi¢do

01. Aprendizado
Prético

02. Aprendizado
Didatico

03. Copia

04. Repeticdo
05. Imitagdo

06. Concentracdo

3. Raciocinio
01. Reconhecimento
02. Combinacéo
03. Experiéncias
04. Deducéo

05. Comparagéo
06. Atividades
Operatérias

07. Atividades
Légicas

08. Estratégia

4. Simbolizacéo
01. Associagdes
02. Linguagem

03. Representacdes Complexas

5. Memorizacéo

01. Reconhecimento
02. Memoéria Visual
03. Memoria Verbal

C - DESENVOLVIMENTO DA AFETIVIDADE

1. Identificacéo
01. Imitagdo

02. Repeticao
03. Simulacéo
04. Dramatizacdo

2. Autoafirmacao
01. Personalidade
02. Caréter

03. Consciéncia
04. Competéncia
05. Competigéo

3. Sentimentos
01. Afeto

02. Ternura

03. Protecéo

04. Generosidade
05. Agressividade
07. Senso Social

D - DESENVOLVIMENTO DA CRIATIVIDADE

I. Iniciacéo

01. Transformacdo da Matéria
02. Atividades Artesanais

03. Trabalhos Manuais
04. Atividades Técnicas

05. Atividades Artisticas

2. Imaginacéo
01. Sonho

02. Fabulacéo
03. Ficcdo

04. Invengéo
05. Criagdo

3. Expressao
01. Grafica
02. Pictoéricad
03. Musical
04. Dramatica
05. Linguistica

E - DESENVOLVIMENTO SOCIABILIDADE

1. Competicdo
01.Ultrapassagem
02. Desafio

03. Agressividade
04. Emulacéo

05. Tética

2. Comunicagdo | 3. Regras

01. Trocas 01. Elaboracéo
02. Expressao 02. Aplicagdo
03. Colaboracdo | 03. Paciéncia

04. Espirito de
equipe

4.Solidariedade
01. Apoio

02. Associagdo
03. Espirito de
equipe

5. Valores

01. Amizade
02. Verdade

03. Honestidade
04. Humildade
05. Fé

06. Esperanca

http://www.labrinjo.ufc.br/index.php?option=com phocadownload&view=category&download=48:quia-de-

jogosebrinquedos&id=1:artigos&itemid=94



http://www.labrinjo.ufc.br/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=48:guia-de-jogosebrinquedos&id=1:artigos&itemid=94
http://www.labrinjo.ufc.br/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=48:guia-de-jogosebrinquedos&id=1:artigos&itemid=94
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A partir da tabela de autoria de Almeida (2010) elaborou-se uma ficha de avaliacdo,
para verificacdo e analise dos brinquedos que compdem o ambiente SRM das escolas

integrantes do corpus da pesquisa (Apéndice C).
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4 RESULTADOS E ANALISE

A presente pesquisa possui como corpus de investigacdo cinco escolas da rede
publica de ensino, sendo quatro estaduais e uma municipal, corpus constituido exatamente
pelo nimero de escolas que oferecem o Atendimento Educacional Especializado aos
educandos com Deficiéncia Visual.

Destaca-se que em Cruz Alta - RS ha, na verdade, vinte e oito escolas contempladas
com o AEE, mas apenas cinco possuem a Sala de Recursos Multifuncionais destinados a
alunos com Deficiéncia Visual (baixa viséo e cegueira).

Relatando o trabalho realizado pela pesquisadora, em contato com as escolas ja
constituintes do corpus da pesquisa, o primeiro encontro foi realizado com as professoras do
Atendimento Educacional Especializado, ocasido em que houve uma boa receptividade por
parte das educadoras, as quais demonstraram-se empolgadas em participar da pesquisa.

Ainda no decorrer do primeiro contato, a pesquisadora foi convidada a conhecer o
espaco fisico das escolas e as Salas de Recursos Multifuncionais - SRM, onde é realizado o
Atendimento Educacional Especializado dos alunos com Deficiéncia Visual.

No segundo encontro, foi realizada novamente uma visita as SRM e entregue um
questionario semiestruturado as educadoras que atuam no AEE, ja no terceiro encontro foi
realizada a andlise do acervo de brinquedos e também a observacdo de trés atendimentos de
alunos com Deficiéncia Visual, sendo dois com baixa visdo e um cego. Essa observacdo
constitui-se em uma experiéncia enriquecedora, por meio da qual foi possivel verificar o
quanto os sujeitos possuem pré-conceitos em relacdo ao diferente, demonstrando, muitas
vezes, um cuidado excessivo em relacdo as pessoas com deficiéncia.

Como destaca Brasil (2002, p. 23), no fragmento de texto abaixo, as criang¢as com

Deficiéncia Visual séo,

[...] como as demais criancas, devem ser vistas conforme suas especificidades. Cada
crianca é um ser singular, tnico, com tempo e ritmos diferentes, os quais devem ser
respeitados e valorizados em sua espontaneidade, em sua forma diferente de ser, de
fazer, de compreender e agir no mundo.

Nesse sentido, € necessario relatar as trés observagdes realizadas, com os alunos DV,
bem como a atuacdo das professoras, no processo de Atendimento Educacional Especializado
na Sala de Recursos Multifuncionais.

Antes da apresentacdo dos relatos, é necessario registrar que se-optou por identificar

as escolas ndo pelos seus nomes, mas por letras, considerando que o nimero de alunos com
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Deficiéncia Visual é reduzido, no &mbito da 9% Coordenadoria Regional de Educacdo e da
Secretaria Municipal de Educacdo, fato que facilmente identificaria o educando com DV, uma
vez que se tratam de cinco escolas. Assim, as escolas foram identificadas pelas letras A, B, C,

D e E, como se verifica no quadro, a seguir:

Quadro 1. Identificacdo das escolas

Rede de Ensino
Escolas Municipal Estadual
A
B
C
D
E
Total de escolas 1 4

Quadro elaborado pela pesquisadora.

Como se percebe no quadro numero 1, a escola A pertence a rede municipal e as B,
C, D e E arede estadual de ensino.

A seguir, observa-se que o quadro nimero 2 apresenta a identificacdo das professoras
que atuam no Atendimento Educacional Especializado das escolas que participaram desta
pesquisa. A educadora da escola municipal é apresentada como professora A, eas B, C,D e E

sdo as professoras das escolas estaduais.

Quadro 2. Identificacéo das professoras

Rede de Ensino

N° de professores Municipal Estadual

Professora A

Professora B
Professora C
Professora D
Professora E

Total de professores

1 4

Quadro elaborado pela pesquisadora.

No quadro abaixo, pode-se ver como foram identificados os trés alunos com
Deficiéncia Visual que colaboraram com a pesquisa. A participacdo desses educandos ocorreu
mediante uma observacdo realizada pela pesquisadora em trés atendimentos feitos pelas

educadoras do Atendimento Educacional Especializado, na Sala de Recursos Multifuncionais.
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Quadro 3. Identificacdo dos alunos

Rede de Ensino
N° de alunos Municipal Estadual
Aluno A1l
AlunoB 1
AlunoC 1
Total de alunos 1 2

Quadro elaborado pela pesquisadora.

No quadro nimero 3, 0 aluno da escola municipal é identificado como aluno A
e os dois alunos (atendidos) das escolas estaduais sdo apresentados como alunos B e C.

Como se tratam de cinco escolas que atendem DV na cidade de Cruz Alta - RS, com
0 numero reduzido de alunos com essa deficiéncia, metodologicamente, para a realizacao
desta etapa da pesquisa qualitativa pelo procedimento da pesquisa participante, foi aplicado
um questionario semiestruturado, constituido de vinte e cinco questées, com o propdésito de
levantar dados a respeito do conhecimento da realidade do AEE nas escolas constituintes do
corpus da pesquisa, optou-se por:

a) quanto ao encontro com as educadoras que atendem no AEE, optou-se,
inicialmente, pela realizacdo de um encontro com cada uma das professoras de cada escola.
No decorrer da pesquisa, definiu-se pela realizacdo de mais um encontro, diante da
receptividade das referidas professoras, que se dispuseram a oferecer mais informacgfes a
respeito de seu trabalho e sua atuacdo com os alunos, no momento da avaliagdo dos
brinquedos, bem como do resgate dos questionarios;

b)  no que diz respeito ao encontro com os alunos com DV, foram realizados trés
encontros com trés alunos, sendo um de cada escola. Essa op¢do se deu pelo fato de se
entender que a realizacdo de trés sessdes de observacdo oportunizaram uma boa visdo do
trabalho que vem sendo desenvolvido, na pratica, pelas educadoras. No que se refere a
escolha das escolas, adotou-se o0 seguinte critério: duas escolas estaduais que sdo vistas como
referéncia no atendimento de DV e um escola municipal por ser a Unica no dessa rede de
ensino;

c) em relacdo ao encontro para avaliacdo do acervo de brinquedos, todas as
escolas integrantes do corpus de pesquisa participaram, ou seja, uma municipal e quatro
estadual totalizando cinco escolas;

A seguir, apresenta-se a sintese das observacdes feitas em cada um dos encontros

realizados com as educadoras.
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No primeiro encontro, realizado nas escolas A, B, C, D e E em datas diferentes, as
educadoras acolheram bem a pesquisadora, mostrando-se receptivas e logo apresentaram a
Sala de Recursos Multifuncionais com seus respectivos brinquedos e recursos pedagdgicos
disponiveis.

Na escola A, um fato chamou a atencéo, a organizacdo da professora do AEE, que
mantém todos os recursos registrados em um caderno, inclusive, com registro de entrada e
empréstimos do material. Além disso verificou-se a riqueza dos recursos pedagogicos.
Apresenta-se, duas fotos ilustrativas (0 caderno de registro dos recursos e um dos recursos
pedagogicos utilizados na escola). No apéndice D, encontram-se fotos dos diversos materiais
pedagogicos utilizados no AEE desta escola.

Foto 1. Foto 2.

Caderno de registro dos materiais do AEE ~ Mapas em alto relevo enviados pelo IBC

Descrigdo da foto 1: Imagem com fundo Descrigdo da foto 2: Imagem de fundo
claro e ao centro o caderno de registros €scuro e ao centro encontram-se dois mapas
dos materiais do AEE elaborado pela do Brasil em alto relevo.

professora da SEM.

Fotos do acervo da pesquisadora

Na Escola B, foi possivel perceber, no encontro, que a professora ainda estava se
adaptando ao ambiente escolar e sua nova rotina de trabalho, pois estava cumprindo carga
horaria em outra escola estadual e chegando nesta. Além disso, houve uma certa dificuldade
em agendar o encontro com a referida professora, bem como a propria devolugdo do
questionario, para o que foram feitos varios contatos. Registra-se que a escola possui uma
caréncia de materiais pedagogicos para 0 AEE, entretanto conforme a educadora, hd uma
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parceria com outra escola (escola C), na qual ela também trabalha, que disponibiliza o
material).

No encontro realizado na escola C, a pesquisadora, conversando com a educadora do
AEE, tomou conhecimento da concretizacdo de uma pratica sociocultural, por meio da qual a
professora mobilizou a comunidade escolar e alguns patrocinadores para a realizagdo de uma
exposicdo de quadros pintados por alunos DV, sendo este um exemplo do trabalho que vem

sendo desenvolvido nesta escola, cuja foto, a seguir, registra esse momento.

Foto 3.

Quadros pintados por alunos com DV, para uma exposicéo.

Descri¢do da foto 3: Imagem com fundo escuro que apresenta nove quadros coloridos,
dispostos aleatoriamente. Esses quadros fizeram parte de uma exposicdo artistica dos
alunos com DV da cidade de Cruz Alta, RS.

Foto do acervo da pesquisadora

Nesse encontro a professora relatou sobre sua experiéncia profissional em seus mais
de vinte anos de atuacdo no AEE, bem como apresentou 0s recursos pedagdgicos e o0 acervo
bibliogréafico disponivel na Sala de Recursos Multifuncionais.

No encontro com a professora da escola D, a pesquisadora ouviu relatos da
experiéncia profissional da educadora e da sua constante improvisacéo na rotina do AEE, esse
improviso esta diretamente ligado com a falta de recursos pedagogicos que os alunos com
Deficiéncia Visual necessitam e ndo estdo recebendo. Essa falta de recursos incomoda a
educadora, mas néo impede a motivacgdo desta professora em fazer um bom trabalho com seus
alunos com DV. Nesta visita, a educadora disponibilizou a pesquisadora 0s recursos e

materiais elaborados por ela propria.
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Foto 4. Foto 5.

Recurso matematico elaborado pela professora D. Recurso elaborado pela professora D.

Descricdo da foto 4: Imagem com fundo claro que Descri¢do da foto 5: Imagem com fundo claro, que ao
apresenta as duas mdos da professora do AEE, centro apresenta uma arvore de Natal com uma estrela
segurando uma luva de latex preenchida com jornal. no topo. Essa arvore foi elaborada com materiais de

diferentes texturas, mas todas na forma de circulo.

Fotos do acervo da pesquisadora.

Na escola E, o encontro com a educadora revelou também a falta de recursos que
deveriam ser enviados pelo governo. Nesta visita, a professora relatou que estava atuando no
AEE ha poucos meses. Nesse encontro, a professora apresentou para a pesquisadora seus
livros, DVds, jogos e alfabetos em braille, que fazem parte do acervo de recursos disponiveis
aos alunos com Deficiéncia Visual.

Com o encontro com as educadoras das escolas A, B, C, D e E, foi relatado a
pesquisadora como ¢é dificil e, ao mesmo tempo gratificante, a pratica diaria do professor que
atua no Atendimento Educacional Especializado de alunos com Deficiéncia Visual da rede
publica de ensino.

As categorias de andlise utilizadas na presente pesquisa, conforme Bardin (2011),
foram selecionadas de acordo com os temas correlacionados, apresentados nas respostas das
questdes propostas no questionario semiestruturado, sendo elas:

1. Educador do AEE: nesta categoria, foi destacada a importancia da formacéo
especifica do professor que atua no AEE;

2. Deficiéncia Visual: categoria em que foi ressaltada a relevancia dos recursos

pedagdgicos e brinquedos enviados pelo governo, destinados aos alunos com DV;
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3. Brinquedo: categoria na qual foi ressaltada a importancia do brinquedo,
especialmente na rotina diéria dos educandos com DV,

4. Inser¢do do DV no contexto escolar: nesta categoria agrega-se um destaque para a
importancia de um trabalho em conjunto entre os professores e a familia dos alunos com
DV.

Agora, sdo apresentados os dados referentes ao questionario semiestruturado, aplicado
as professoras do AEE, das escolas integrantes do corpus da pesquisa (Apéndice B), cuja
analise mostrou que todas as profissionais das cinco escolas sdo do sexo feminino e todas
possuem graduacao.

Todas as professoras estdo formadas ha mais de dez anos e tiveram quatro anos de
duracdo da graduacdo, as cinco possuem pos-graduacdo ao nivel de especializacdo, sendo esta
diretamente relacionada a Educacdo Especial. As professoras também possuem cursos de
aperfeicoamento na éarea da Deficiéncia Visual e estdo sempre em busca de novidades e
capacitacdo a respeito da DV.

O tempo de atuacdo dessas profissionais que atendem alunos com Deficiéncia Visual
varia de quinze dias a vinte e seis anos. Nas cinco escolas que participaram da pesquisa, sdo
atendidas no AEE um total de dez alunos, sendo dois cegos e oito com baixa visdo. Uma das
perguntas do questiondrio eram sobre 0s recursos pedagdgicos adequados que 0 governo
envia para o atendimento de alunos com DV, apenas a professora da rede municipal de ensino
considerou os recursos adequados.

As outras professoras relataram que, durante um tempo, receberam material, mas ja
faz mais de cinco anos que ndo recebem nada e nem € realizada a manutencdo adequada
desses recursos especificos para os alunos com Deficiéncia Visual. Em relacdo aos recursos
tecnoldgicos, quatro escolas disponibilizam essa ferramenta de aprendizagem para seus
alunos, apenas uma escola da rede estadual ainda nao dispde desse recurso.

Nas escolas A, B, C, D e E, o brinquedo é muito utilizado e € visto como um recurso
que disponibiliza diversas possibilidades de aprendizagem para o desenvolvimento intelectual
e social dos alunos com Deficiéncia Visual. Segundo as professoras, alguns desses brinquedos
chegaram até as escolas por meio de doacdes da comunidade escolar (exemplos: casinha,
boneca, brinquedos que se parecem objetos da vida real, cozinha).

O Acervo de brinquedos disponivel na Sala de Recursos Multifuncionais foi
analisado por meio de uma ficha de avaliacdo que se encontra em Apéndice (C), essa ficha
esclarece o potencial de cada brinquedo existente no Atendimento Educacional Especializado,

com base nas avaliacOes realizadas pelo ICCP. Essas avaliagdes envolvem as areas do
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desenvolvimento relacionado a motricidade, intelectualidade, afetividade, criatividade e
sociabilidade.

Os brinquedos sdo essenciais para o desenvolvimento infantil e, em relacdo as
grandes areas que constituem a personalidade do sujeito, destacam-se cinco componentes para
a andlise de dados do acervo de brinquedos, que sdo: desenvolvimento da motricidade,
desenvolvimento intelectual, desenvolvimento da afetividade, desenvolvimento da
criatividade e desenvolvimento da sociabilidade.

Embora ndo tenha sido previsto um instrumento para coleta das falas das educadoras,
uma vez que ja ha um questionario especifico, no momento da exposicao dos brinquedos na
Sala de Recursos Multifuncionais de cada escola, ocorreram momentos de interlocucéo entre
a pesquisadora e as professoras do AEE, os quais sdo aqui relatados”.

A professora C discorre sobre a importancia desta pesquisa para a comunidade escolar
e sociedade em geral observar e refletir como as pessoas com deficiéncia estdo sendo

deixados de lado, como se observa, a seguir:

Professora C: [...] sera importante para todos observar como a teoria é diferente da
pratica e que do ano de 2012 até 0 momento em relacdo aos recursos pedagogicos e
brinquedos enviados pelo governo fomos completamente esquecidos [...] me sinto
de mdos atadas quando um aluno chega na idade adulta e vai para o mercado de
trabalho e 0 mesmo é rejeitado inlmeras vezes.

Outra educadora reflete sobre a importancia do profissional que atua no Atendimento
Educacional Especializado e destaca como esse profissional deve ter um perfil dindmico, que

saiba captar as necessidades dos seus alunos, sendo assim:

Professora D: o improviso tem que ser permanente na rotina do professor que atua
no Atendimento Educacional Especializado, para mudar o andamento do
atendimento tornando-o desafiador [...] para desafiar o aluno deixando que ele
descubra e exercite a sua criatividade.

A professora A, discorre sobre a importancia dos brinquedos, que estdo disponiveis
no acervo do Atendimento Educacional Especializado para os alunos com Deficiéncia Visual:

Professora A: todos os brinquedos contribuem de alguma forma para o
desenvolvimento global das criancas com DV, favorecendo/possibilitando que as
criangas, ao interagir com o brinquedo demonstre seu potencial criativo/imaginativo,
fazendo reflexdes com a realidade em que vivem.

1 Transcreve-se a fala das professoras, observando a originalidade, sem correcées gramaticais.
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Como o que foi exposto acima, a educadora A potencializa a importancia do
brinquedo na vida das criangas com DV. Seguindo essa mesma linha, a professora E define,

resumidamente, que o brinquedo é:

Professora E: Fabuloso pois a crianca aprende brincando, ou com os brinquedos
preferidos torna a aprendizagem mais agradavel e concreta assim facilitando o
desenvolvimento do trabalho e atingindo o principal objetivo desse trabalho [...]
estimulando, os alunos com Deficiéncia Visual.

Com relagdo a formacdo especifica do profissional que atua no Atendimento

Educacional Especializado, a professora B destaca que:

Professora B: a formacdo deve trazer presente as diferentes deficiéncias. Deve ser
constante e continua para acompanhar a evolugdo tanto da medicina quanto da
terminologia e variedade de métodos.

A seguir, apresenta-se a sintese das observacGes feitas em cada um dos encontros,
realizados com os alunos com Deficiéncia Visual.

Na primeira observacéo, realizada na escola A & pesquisadora conheceu um menino
(com treze anos) com baixa visdo que estava muito entusiasmado, pois ele comecaria a fazer
um blog para a escola, a relacdo dele com sua professora era repleta de entusiasmo e carinho.

Na segunda observacao, realizada na escola B, a pesquisadora conheceu uma menina
cega (com oito anos que ndo consegue acompanhar a classe regular de ensino) que também
possui deficiéncia mental e dificuldade de falar. A aluna, conforme a professora do AEE,
demonstra resisténcia em participar de atividades que lhe sdo ofertadas, revelando gostar
somente de ouvir uma masica em especifico, a0 mesmo tempo em que fica girando em torno
do aparelho de som. E foi exatamente o que ocorreu na observacdo, mostrando a pesquisadora
a dimensé&o do problema vivido pela crianca e pela educadora.

Tentando interagir com a menina, a pesquisadora foi empurrada e, com este gesto,
foi possivel entender que estava sendo incomodada, pois preferia permanecer girando
indefinidamente em torno do aparelho de som, sem parecer ficar exausta, levando a
observadora a se sentir angustiada diante do drama vivenciado pela menina. A professora fez
algumas tentativas para que a menina participasse de outras atividades de interagdo, com
bolas, bonecas e até com um teclado musical, mas a aluna recusou todas as alternativas

expostas pela professora e continuou a girar. Embora tentando incluir a aluna nas diferentes
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atividades propostas, a professora ndo obteve éxito, entretanto procura respeitar o espago da
aluna, que encontra interesse naquela acdo repetida.

Embora seja uma compreensdo que exija conhecimentos da area medica e
psicoldgica e, portanto, fogem da area desta pesquisa, € possivel pensar que talvez aquela
menina sinta algum prazer em ficar girando sem parar ao som daquela musica, sendo esta a

Unica atividade que realiza.

Aluna B com deficiéncia sensorial (cegueira) e deficiéncia mental, sendo estimulada pela

professora B.

Descricdo da foto 6: Imagem de fundo claro que apresenta ao centro a professora do AEE com sua
aluna com DV a sua frente e, no canto direito da foto, encontra-se uma mesa escolar com um radio em

cima.

Foto do acervo da pesquisadora

Na terceira observacéo, feita na escola C, a pesquisadora conheceu um menino com
baixa visdo que tem com quinze anos, € matriculado em outra escola estadual que ndo possui
AEE. Trata-se de um adolescente que estd aprendendo o método braille, é bem extrovertido e
falante, propondo-se a ensinar a pesquisadora a escrever na maquina em braille. Neste
momento, o aluno apresentou o seu caderno especifico do AEE a pesquisadora, mostrando o
orgulho em transcrever em braille. Exemplificando essa situacdo, o menino abriu o caderno e
mostrou um reldgio construido por ele todo em braille com os ponteiros em alto relevo,

pedindo a pesquisadora que o tocasse, passando o dedo sobre o reldgio.



Foto 7.

Foto 8.

Caderno do aluno C que esté& aprendendo o método braille.

Descrigdo da foto 7: Imagem com
fundo claro apresenta ao centro de
uma folha de caderno o alfabeto em
braille e o alfabeto convencional em
alto relevo. Nos cantos da foto,
encontram-se as maos do aluno com

Descricdo da foto 8: Imagem de
fundo claro e, ao centro, uma pagina
de caderno do AEE de um aluno com
DV. Neste caderno, encontra-se um
pequeno texto transcrito em braille
pelo aluno.

DV que esta reconhecendo, por meio
do tato, os dois alfabetos.

Fotos do acervo da pesquisadora

Quanto a atividade desenvolvida pela educadora, nesta ocasido, foi solicitado para
ele que transcrevesse em braille varias palavras, dentre as quais 0 nome da pesquisadora
(Maihara). A atividade foi realizada com pleno éxito pelo aluno, como se observa na figura
abaixo.

Foto 9.

Escrita na méaquina braille, nome da pesquisadora (Maihara).

Descri¢do da foto 9: Imagem de fundo claro e ao centro esta transcrito em braille 0 nome Maihara.

Foto do acervo da pesquisadora
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Essas observacGes dos trés atendimentos dos alunos com DV foram realizadas em
dias diferentes e, no decorrer dos mesmos, a autora do trabalho foi interagindo com os alunos.
No final de dois atendimentos, foi surpreendida com duas belas lembrancas que registam
esses encontros, sendo esses um desenho que foi realizado com giz de cera e a escrita do

nome da pesquisadora na maquina em braille.

Foto 10.

Desenho com giz de cera do aluno C.

Descrigdo da foto 10: Imagem totalmente colorida, na qual predominam tons de azul, roxo,
verde e rosa, que foi pintada por um aluno com DV.

Foto do acervo da pesquisadora

A pesquisadora também conseguiu conhecer, observar e registrar com fotos o
caderno utilizado por um aluno com Deficiéncia Visual no Atendimento Educacional
Especializado, esse aluno esta aprendendo a transcri¢do do sistema braille que é utilizado por
pessoas cegas. Em conformidade com Sierra (2011, p. 46), esse aprendizado deve iniciar “[...]
de forma ludica. Da mesma forma que as criangas que enxergam brincam com letras e
palavras, a crianca cega comega tambeém esse aprendizado com materiais concretos que
simulam a cela em tamanho maior”.

Na escola da rede municipal também foi constatada a existéncia de diversos recursos
pedagdgicos destinados aos alunos com Deficiéncia Visual enviados pelo MEC / SECADI -
FNDE e também alguns materiais especializados para DV, enviados pelo Instituto Benjamin
Constante - IBC.

Entre as escolas A, B, C, D e E que fizeram parte do corpus da pesquisa, foram

avaliados um total de vinte e quatro brinquedos (Apéndice D), dos quais seis se repetem, ou
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seja, foram avaliados dezesseis brinquedos diferentes que se encontram no ambiente, onde é
realizado o Atendimento Educacional Especializado nas escolas.

Como primeiro item analisado na ficha de avaliacdo do acervo de brinquedos,
disponivel na Sala de Recursos Multifuncionais, destaca-se o desenvolvimento corporal que,

segundo Arribas (2004, p. 33 - 34), € apresentado como um desenvolvimento,

[...] fisico e perceptivo tem uma grande importancia para a crianca, ja que 0 corpo
constitui a base organica na qual se assentara a personalidade infantil. [...] O corpo é
um instrumento que lhe permite realizar os processos basicos de adaptacdo ao meio
exterior e é o canal de comunicacdo com os demais seres humanos.

No que diz respeito ao conhecimento do seu proprio corpo, € primordial que a
crianca com Deficiéncia Visual tenha conhecimentos dos seus movimentos e autoconfianca
nas suas habilidades que sdo aperfeicoadas por meio das atividades que contemplem o
desenvolvimento corporal.

Percebeu-se que, dos vinte e quatro brinquedos avaliados, todos ressaltavam a
motricidade fina como seu primeiro item na ordem de importancia da ficha dos brinquedos do
Atendimento Educacional Especializado. O educando com Deficiéncia Visual utiliza
constantemente a motricidade fina para explorar e manusear qualquer objeto, em especial 0
brinquedo. Para o aluno com DV, esses estimulos da motricidade fina ou habilidades tateis
devem ser trabalhados, desde muito cedo.

Como afirma Pellegrini (2003, p. 181), as habilidades motoras finas sao identificadas
como “[...] aquelas que requerem muita precisdo, envolvem principalmente os membros
superiores em especifico as maos”.

A motricidade fina € popularmente conhecida como o ato de pegar e manipular um
determinado objeto, fazendo uso da preensdo palmar e dos dedos em forma de pinca, a fim de
segura-lo ou solta-lo por meio da tensdo ou relaxamento dos pequenos musculos da méo do
ser humano.

O segundo item analisado na ficha é o desenvolvimento Intelectual, definido por
Piaget (1985), como um continuo processo de construcdo e reconstrucdo que ocorre em uma

sequéncia de acfes mentais. Durante todo o processo, é possivel integrar novos dados nos
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esquemas ja existentes (assimilacdo™); fazer aquisicdo de novos esquemas ou alterar os
esquemas existentes (acomodacao™®).

Neste segmento, desenvolvimento intelectual, o seu principal item € a memorizacéo,
sendo ela o destague em todos os brinquedos disponiveis na Sala de Recursos Multifuncionais
das escolas que participaram desta pesquisa.

Segundo Dalgalarrondo (2000, p. 91), a memoria € concebida como a

[...] capacidade de registrar, manter e evocar os fatos ja ocorridos. A capacidade de
memorizar relaciona-se intimamente com o nivel de consciéncia, com a atencdo e
com o interesse afetivo. Ademais, 0s processos relacionados ao aprendizado
dependem intimamente da capacidade de memorizacéo.

Deste modo a memorizacdo é o ato de aprender pela repeticdo constante, sendo que o
sujeito tenta compreender um determinado assunto ou contetdo por meio das diversas formas
de revisédo ou repeticdo para obter um completo entendimento sobre o que se deseja aprender.

O préximo segmento analisado foi o desenvolvimento afetivo, ainda de acordo com
Arribas (2004, p. 45 - 46) esse se apresenta em diversas situacdes e o termo afetividade tem

seu principio quando o ser humano encontra-se:

[...] afetado. A afetividade refere-se, portanto, ao fato de que em todas as situagdes
vitais conscientes o ser humano tem o testemunho de sua prépria vivencia interna
com respeito a ressonancia e ao grau em que esta situacdo influi sobre ele, o que
afeta. [...] entender a expressdo da situagdo vital consciente no sentido amplo e
simples de dar-se conta de que algo o afeta ndo pressupfe a possibilidade de uma
descrig8o precisa e trabalhada da situag&o.

O desenvolvimento afetivo é apontado em todos os brinquedos, e seu principal item
de importancia é destacado em unanimidade como a identificacdo, um item de extrema
importancia para as pessoas com Deficiéncia Visual. Conforme Freud (1921, p. 136) entende-

se que a identificacdo constitui uma,

[...] forma original de laco emocional com um objeto; segundo, de maneira
regressiva, ela se torna sucedaneo para uma vinculacdo de objeto libidinal, por assim
dizer, por meio de introjecdo do objeto no ego; e, terceiro, pode surgir com qualquer
nova percepg¢do de uma qualidade comum partilhada com alguma outra pessoa que

12 Piaget (1996, p. 13), define a assimilacdo como “[..] uma integragdo a estruturas prévias, que podem
permanecer invariaveis ou sao mais ou menos modificadas por esta prdpria integragdo, mas sem descontinuidade
com o estado precedente, isto €, sem serem destruidas, mas simplesmente acomodando-se & nova situacéo”.

3 A operagéo cognitiva da acomodagdo, inicialmente é definida por Piaget (1996, p. 18) da seguinte forma: [...]
Chamaremos acomodacdo (por analogia com os "acomodatos"” bioldgicos) toda modificacdo dos esquemas de
assimilacdo sob a influéncia de situacOes exteriores (meio) ao quais se aplicam.
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ndo é objeto de instinto sexual. Quanto mais importante essa qualidade comum é,
mais bem-sucedida pode tornar-se essa identificacdo parcial, podendo representar
assim o inicio de um novo lago.

No entanto a identificacdo significa antes de tudo, perceber afinidades, compartilhar
sentimentos, determinar a identidade de algo. A identificacdo é o que leva o sujeito a ser o que
é, influenciam em suas atitudes, comportamentos, decisdes e até mesmo 0s seus sentimentos.

O quarto item € o desenvolvimento criativo que conforme Kneller (1978), também
pode compreender a criatividade, contrastando-a com o0 que geralmente é tido como
inteligéncia. O pensamento criador é inovador, exploratorio, aventuroso. Impaciente ante a
convencao ¢ atraido pelo conhecimento e indeterminado.

Nesta andlise optou-se por deter-se no desenvolvimento criativo sendo notério que
em dezoito dos brinquedos apontavam a imaginacdo, como seus principais itens de

importancia. De acordo com Anthikad (2005, p. 53), a imaginacgéo

[...] ocorre quando revivemos um conceito passado. Pressupde a percepcao do objeto
ou da situacdo que ocorreu anteriormente. As imagens recordadas sdo, em certas
ocasides, iguais a percepcdo real em todos os seus detalhes; outras vezes, sdo vagas
e obscuras. Dependemos das imagens para pensar, raciocinar, planejar, pitar, etc. H&
uma reducéo gradual do habito de pensar em termos de imaginacdo. Dependendo do
vigor da imaginacdo voluntaria, Dalton classificou as pessoas de acordo com o0s
tipos de imaginagdo, como visual, auditiva etc. Habitualmente, as imaginacdes
visual e auditiva sdo mais fortes. Entre os cegos, as imaginac¢des visual e auditiva
s&o mais fortes.

Sendo assim algumas pessoas ainda acreditam que a imaginacéao se limita apenas ao
mundo artistico, mas enganam-se, pois, a mesma é necessaria para tentar compreendermos o
mundo onde vivemos por meio de imagens recordadas, principalmente para os deficientes
visuais que dependem destas imagens concretas para se expressar e interagir com as outras
pessoas.

Como quinto e dltimo item da ficha de avaliagdo do acervo de brinquedos
disponiveis na Sala de Recursos Multifuncionais tem-se o desenvolvimento social que
segundo Arribas (2004, p. 48), é compreendido como:

[...]as etapas de uma longa evolugdo que comega no nascimento, que alcanca perfis
significativamente importantes no final da adolescéncia, mas que continuara ao
longo de toda a existéncia. Esse desenvolvimento social parte de um ponto zero, em
que nem ele, nem o outro existem como pessoas. A partir dai ira estabelecendo a
consciéncia do seu “eu” como pessoa independente dos demais, socializando-se
gracas a interacdo e aos intercdmbios que estabelece com os demais seres humanos.

A crianca é um ser social e, assim, necessita da presenca de outros seres humanos
para efetivar suas possibilidades como pessoa.
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No desenvolvimento social de cada brinquedo seu item de maior importancia, € a
comunicagdo, sendo apontada como item principal em todos os brinquedos que foram
avaliados.

Segundo Anthikad (2005, p. 207) “A comunicacdo resumidamente falando, implica a
comunicagdo de ideias. Trata-se de um processo por meio do qual os alunos e professores
atuam e interagem uns com 0s outros”.

A comunicacdo é uma competéncia do ser humano, sendo ela uma das principais
responsaveis do desenvolvimento pessoal e profissional. Depende-se da comunicacdo em
todas as fases do desenvolvimento. Ela é relevante para todos, mas principalmente para as
criangas com Deficiéncia Visual, pois o relacionamento entre as pessoas s6 é possivel por
meio da comunicacéo.

A avaliacdo realizada nos brinquedos € classificada como pedagdgica, pois sao
especificas as habilidades e capacidades a serem desenvolvidas por um determinado
brinquedo. O educador que estd mediando uma atividade com brinquedos devera ter uma
fundamentacéo tedrico-metodoldgica que possibilite trabalhar, de forma ludica, corretamente
e explorando da melhor maneira a capacidade dos alunos.

Com essa avaliacdo realizada nos brinquedos, que estavam disponiveis na Sala de
Recursos Multifuncionais, percebeu-se que dos vinte e quatro brinquedos, apenas a metade
deles era especifica para os alunos com Deficiéncia Visual, ou seja, desses doze que sdo
destinados aos educandos com DV cinco deles se repetem, essa repeticdo de brinquedos nédo
acontece na mesma escola.

Outro fator importante é a falta de brinquedos destinados a esse publico com essa
especifica deficiéncia sensorial, pois nove do total de vinte e quatro brinquedos foram doados
pela comunidade escolas das escolas A, B, C, D e E.

A partir das analises e observacdes, foi possivel averiguar que a rede publica de
ensino possui profissionais capacitados e preparados para atuar no Atendimento Educacional
Especializado, que reconhecem a ludicidade como algo importante para o desenvolvimento e
aprendizado da crianga, em especial as com Deficiéncia Visual.

Como ja enfatizado, no que diz respeito a ludicidade, o professor necessita vivenciar
a ludicidade, buscando conhecimento tedrico para que, por meio dessas experiéncias, possa

obter mais informacdes a respeito do brincar espontaneo e orientado.
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Essas informagdes que o professor deveria ter seriam bem-vindas, se chegassem até
esse educador em forma de capacitacédo, pois esse profissional necessita de saberes acerca das
deficiéncias com as quais trabalha diariamente.

Outro ponto forte que chamou a atencdo da pesquisadora, durante as conversas
informais com as educadoras do AEE, e que diz respeito diretamente a categoria de analise de
brinquedos, conforme Bardin (2011), é a falta de brinquedos e recursos pedagdgicos enviados
pelo governo, uma vez que cessou a remessa de recursos para 0 AEE, no ano de 2012. Assim
as quatro escolas estaduais (B, C, D e E) recebem, atualmente, brinquedos e alguns recursos
pedagogicos por meio da comunidade escolar.

Destaca-se, entretanto, que a falta de materiais ndo interfere na motivacéo das
professoras que estdo a frente do Atendimento Educacional Especializado, das escolas da
cidade de Cruz Alta-RS, que fizeram parte do corpus desta pesquisa (como ressaltaram as
proprias educadoras, no questionario semiestruturado e nas conversas informais), mas
evidentemente que, com 0s recursos pedagdgicos adequados e brinquedos apropriados a cada

faixa etaria, o trabalho desenvolvido no AEE com alunos DV seria mais produtivo.
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5 CONCLUSAO

Inserida na linha de Praticas Socioculturais e Sociedade Contemporanea do Mestrado
Académico em Préticas Socioculturais e Desenvolvimento Social da Universidade de Cruz
Alta (UNICRUZ), a presente pesquisa teve como titulo PRATICAS SOCIAIS
PROMOVENDO O BRINCAR NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL. Para tanto, a investigacdo partiu do seguinte
problema de pesquisa um questionamento que relne algumas indagacGes voltadas para o
AEE:

- Como vem sendo desenvolvido o Atendimento Educacional Especializado - AEE
na Sala de Recursos Multifuncionais com os alunos deficientes visuais e quais 0S recursos
utilizados no aprendizado desses alunos?

- Qual a formagdo do profissional que atua em instituicbes que possuem AEE, no
municipio de Cruz Alta - RS, na atualidade?

Nessa direcdo, 0 objetivo geral buscou analisar o Atendimento Educacional
Especializado - AEE que vem sendo realizado na Sala de Recursos Multifuncionais - SRM
com criangas deficientes visuais, bem como o processo de formagdo dos educadores
envolvidos na sala do AEE e 0s recursos necessarios ao brincar.

Metodologicamente, a pesquisa caracterizou-se por ser qualitativa, bibliogréfica e
participante, quanto a seus procedimentos, e centrou-se no estudo sobre a relevancia da
formacdo profissional de professores qualificados ao exercicio do Atendimento Educacional
Especializado, como prética sociocultural essencial as transformac@es da sociedade atual, no
processo de acompanhamento de alunos com Deficiéncia Visual, em escolas da rede publica,
tendo como estratégia a exploracdo do brinquedo no processo ensino-aprendizagem

O embasamento tedrico apoiou-se, basicamente em autores como: Almeida (2010),
Arribas (2004), Bardin (2011), Brasil (1996, 2006, 2008, 2010), Brougére (2004), Bruno
(1997, 2006), Certeza (2010), Domingues (2010), Gil (2006, 2010), Januzzi (2004), Mais
(2002), Mazzota (2011), Minayo (2001), Pavédo e SiluK (2012), Ropoli (2010), Sa (2007),
Siaulys (2005), Thiollent (2011), Vygotsky (1997, 1998), Winnicott (1995), entre outros.

Em termos metodologicos, a pesquisa recorreu aos fundamentos de autores como
Minayo (2001), Thiollent (2011), Gil (2010), Bogdan e Biklen (2013) e Bardin (2011), sendo
este Gltimo autor que embasou as categorias de analise de conteldo propostas nesta pesquisa,
para 0 qual a analise de conteudo designa um conjunto de técnicas de andlise de

comunicagfes permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢fes de
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producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens. A analise, nesta pesquisa ocorreu,
a partir das seguintes categorias: Educador do AEE; Deficiéncia Visual - DV; Brinquedo e
Insercdo do DV no contexto escolar.

Dessa forma, a investigacdo, a reflexdo e a andlise procuraram elucidar aspectos
referentes ao AEE, no processo de acompanhamento de alunos com Deficiéncia Visual - DV,
em escolas da rede publica, tendo como estratégia a exploracdo do brinquedo no processo
ensino-aprendizagem desses educandos, questdes que foram discutidas na construcdo do
aporte tedrico que buscou construir uma reflexdo sobre como o Atendimento Educacional
Especializado que vem sendo trabalhado na Sala de Recursos Multifuncionais com criangas
com Deficiéncia Visual.

Com esse intuito, a pesquisa estruturou-se em capitulos que enfocaram: O
Atendimento Educacional Especializado - AEE; O percurso histérico do AEE no Brasil;
Alguns aspectos da legislacdo; O perfil do educador do AEE; A Deficiéncia Visual - DV; A
Deficiéncia visual - DV no contexto escolar; O processo de inser¢do do DV no contexto
escolar e O brincar como mecanismo de insercao do DV no ambiente escolar.

A hipétese que foi mencionada inicialmente péde ser confirmada, no decorrer desta
pesquisa, uma vez que a investigacdo comprovou a existéncia de profissionais capacitados,
atuando no Atendimento Educacional Especializado - AEE de alunos com Deficiéncia Visual
- DV em algumas escolas da rede publica da cidade de Cruz Alta - RS.

Em conformidade com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
se encontra no APENDICE A, as cinco escolas (1 municipal e 4 estaduais) que integraram o
corpus da pesquisa foram identificadas como A, B, C, D e E, bem como as professoras, as
quais foram nomeadas com as letras A, B, C, D e E. O grupo dos alunos foi identificado da
mesma forma com letras, sendo elas A, B e C.

Conforme foi evidenciado nas respostas das professoras no questionario
semiestruturado, as cinco escolas que participaram dessa pesquisa, possuem profissionais
atuantes no Atendimento Educacional Especializado, dotadas de capacitacdo e afirmaram que,
sempre que possivel estdo em busca de novos conhecimentos acerca da Deficiéncia Visual.

Diante das conversas e observacao dos atendimentos realizados durante os encontros
planejados na pesquisa, percebeu-se que as profissionais que atuam no AEE, diretamente com
os alunos com DV demonstram carinho por contribuir com a aprendizagem significativa
desses alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

As cinco professoras, da rede publica de ensino consideram o brinquedo um

elemento fundamental, para proporcionar a aprendizagem de seus alunos com Deficiéncia
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Visual, uma vez que € por meio deste objeto de aparéncia simples que os educandos com DV
poderdo conhecer tudo que faz parte da sua rotina diéria e, assim, aprender a explorar as suas
reais potencialidades.

Foi possivel, perceber por meio das observacdes dos trés atendimentos, realizados
pelas educadoras do AEE, que trabalham com seus alunos DV, de forma ludica, sendo esta
também uma perspectiva de uma educacao inclusiva.

Como foi destacado na pesquisa, conforme Almeida (2010) o jogo, o brinquedo e a
brincadeira sdo protagonistas principais do desenvolvimento (cognitivo, social, moral,
linguistico, afetivo, etc.), da felicidade, da solidariedade, da fé e da esperanca de construir um
mundo melhor e um ser humano melhor através do brincar.

O brinquedo é fundamental, na vida de qualquer crianca, pois proporciona
descobertas fabulosas. Essas descobertas sdo vivenciadas com prazer, emocao e alegria, que
se transforma em uma aprendizagem significativa para todos os educandos.

E possivel afirmar que o contato realizado na presente pesquisa, com os trés alunos,
sendo um cego e dois com baixa visdo, foi uma experiéncia Unica e muito enriquecedora que
evidenciou que o educando mesmo com uma deficiéncia sensorial ndo deixa de ser um aluno
com sede de conhecimento. Nesse tocante, a pesquisa bibliografica mostrou, principalmente
por meio de Domingues (2010), que a caréncia de um estimulo sensorial ndo pode impedir o
avanco do educando, e o ambiente em que a crianca deficiente visual estd inserida deve
favorecer o seu crescimento, a fim de contribuir com seu desenvolvimento de forma integral.

A revisdo teoOrica desta pesquisa mostrou pontos importantes a respeito da
Deficiéncia Visual, Atendimento Educacional Especializado, formacdo de professores para
atuar no AEE e da importancia do brincar.

O referencial bibliografico pesquisado e as observacbes feitas mostraram,
concretamente, a importancia da exploracdo do material pedagdgico e do brinquedo,
disponiveis na escola, na realizacdo de atividades educativas e ludicas com o aluno com DV.

Nas conversas informais e nas respostas do questionario semiestruturado entregue
para todas as educadoras (A, B, C, D e E), ficou claro que, desde 2012, as escolas A, B, C, D
e E ndo recebem mais recursos especificos (recursos pedagodgicos e brinquedos) para o
trabalho com os alunos com Deficiéncia Visual. Entretanto, apesar desta falta de recursos, as
professoras estdo sempre em busca de novas formas de aprendizagem acerca da DV.

Esse contato com as escolas, os alunos com Deficiéncia Visual e as professoras que

atuam no Atendimento Educacional Especializado fortaleceram a escolha pela linha de
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pesquisa, mostrando, praticas sociais e culturais significativas no desenvolvimento da crianca
com DV, no &mbito das escolas que compuseram o corpus desta investigacdo cientifica.

Também é necessario destacar que esta pesquisa oportunizou a pesquisadora uma
reflexdo tedrica e pratica a respeito dos encontros com diferentes realidades, que surgiram
com o intuito de realizar acbes que tém como um de seus objetivos transmitir valores e
conhecimentos sobre um determinado assunto, para trazer beneficios as comunidades
escolares, assim possibilitando reflexdes da propria comunidade escolar, que venham agregar
mudancas que beneficiem a todos e em especial os alunos com Deficiéncia Visual.

Ressalta-se que os objetivos propostos foram atingidos e, as escolas que participaram
da pesquisa, tomardo conhecimento dos resultados, por meio da cOpia desta dissertacdo que
sera entregue a todas as escolas que participaram desta pesquisa.

Dessa forma, conclui-se que o trabalho proposto e realizado pode contribuir com as
pesquisas do Programa de P6s-Graduacdo em Praticas Socioculturais e Desenvolvimento
Social, da Universidade de Cruz Alta, por apresentar uma tematica que, embora explorada
teoricamente por diversos estudiosos, na pratica, € pouco investigada na regido em que se
insere a Universidade, especialmente. Da mesma forma, pode servir de referencial para
educadores que atuam no Atendimento Educacional Especializado, com alunos com

Deficiéncia Visual.
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OrIE RS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNICRUZ - UNIVERSIDADE DE
CRUZALTA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Srs. (as) Professores.

O (a) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada:
“Praticas Sociais na Escola: Promovendo o Brincar no Atendimento Educacional
Especializado de Alunos com Deficiéncia Visual”.

O objetivo geral da pesquisa é analisar o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, que vem sendo realizado na sala de recursos multifuncional com
criancas com Deficiéncia Visual - DV, bem como sobre a formacdo dos educadores
envolvidos na sala do AEE.

A pesquisa vincula-se ao Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em Préticas
Socioculturais e Desenvolvimento Social da Universidade de Cruz Alta.

A abordagem da pesquisa é qualitativa e serd realizada em escolas da rede
publica de ensino estadual e municipal da cidade de Cruz Alta, RS. O critério para a
escolha dessas escolas é a existéncia de deficientes visuais, ndo necessariamente
matriculados, mas sim atendidos nesses espacos educacionais.

Serdo realizadas em cinco escolas sendo quatro da rede estadual e uma
municipal. Participardo da pesquisa cinco profissionais que atuam no Atendimento
Educacional Especializado - AEE.

Sua participacdo envolve responder um questionario com perguntas relacionadas
ao atendimento do AEE de sua escola. Sua identidade sera mantida em sigilo, sendo
omitidas as informag0es que possam identifica-lo (a).

N&o existem riscos previsiveis na presente pesquisa, uma vez que se trata de
uma analise do acervo de brinquedos, verificando se 0s mesmos estdo aptos para o

manuseio de criangas com deficiéncia visual. Caso haja qualquer desconforto ou risco



92

(embora minimo), o (a) senhor (a) tem o direito de ndo continuar a pesquisa, sem
qualquer prejuizo.

Embora ndo tendo beneficios diretos em termos financeiros, o(a) senhor (a)
estara contribuindo com a qualificacdo do trabalho, no &mbito escolar, uma vez que, a
partir da pesquisa, havera maior clareza quanto a qualidade do acervo de brinquedos do
AEE da escola na qual atua.

As responsaveis por este estudo sdo: Maihara Pereira Franco de Andrade (fone

55.99988.8909 e-mail maiah_franco@hotmail.com) a professora Carla Rosane da Silva

Tavares Alves, orientadora (fone 55.991580227 e-mail ctavares@unicruz.edu.br).

O presente documento estd em conformidade com a Resolugdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude e sera assinado em duas vias, de igual teor, (uma ficard em
seu poder e a outra com a pesquisadora).

Contato do Comité de FEtica em Pesquisa (CEP/UNICRUZ) através do

telefone (55) 3321-1618 e/ou e-mail: comitedeetica@unicruz.edu.br.

Declaro que entendi a proposta do estudo, os riscos e beneficios de minha

participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Cruz Alta, de de 2016.

Instituicdo  participante: Assinatura:
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UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA

| p PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
PRATICAS SOCIOCULTURAIS E
T DESENVOLVIMENTO SOCIAL -
MESTRADO

APENDICE B - Roteiro de questionario semiestruturado com

profissionais do AEE - Atendimento Educacional Especializado

Prezada profissional do AEE

Eu, MAIHARA PEREIRA FRANCO DE ANDRADE, mestranda do PPG em
Préticas Socioculturais e Desenvolvimento Social da UNICRUZ, estou realizando uma
pesquisa inserida no projeto Praticas Sociais na Escola: Promovendo o Brincar no
Atendimento Educacional Especializado de Alunos com Deficiéncia Visual. A
orientadora do projeto é a Professora Dr? Carla Rosane da Silva Tavares Alves.

Assim, tenho o prazer de convida-la a participar da pesquisa, respondendo as
questdes do presente questionario, referentes a coleta de dados de sua escola, no &mbito
da Educacéo Especial.

Gostaria de destacar a importancia de sua colaboragéo para o desenvolvimento

da pesquisa e, antecipadamente, agradeco-lhe.

Questionéario Aplicado

1. Escola da Rede Publica

a. () Municipal. b. ( ) Estadual.
2. Sexo:
a. () Feminino. b. ( ) Masculino.

3. Area de formagcao:

4. Ano de conclusdo da graduacgéo:



8. Possui pds-graduacédo?

a.()Sim b. ( ) Nao

9. Em caso afirmativo, assinale o nivel de pds-graduacdo cursado e indique,
abaixo, a area:

a. () Especializacédo b. ( ) Mestrado c. ( ) Doutorado

10. Vocé possui algum curso de aperfeicoamento na area de Deficiéncia Visual
- DV? Qual?

12. Quantos alunos com DV frequentam o Atendimento Educacional

Especializado - AEE em sua escola?
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13. Quantos alunos, em sua escola, possuem baixa visao?

15. Vocé considera adequados os recursos pedagogicos enviados pelo governo

para o AEE dos alunos com DV? Por qué?

17. Qual a frequéncia da utilizacdo do brinquedo, como ferramenta de auxilio

na aprendizagem da crianga com Deficiéncia Visual?

18. Como vocé percebe o olhar da comunidade escolar, em relacdo a

importancia do trabalho realizado no AEE?



19. Vocé ja presenciou alguma situacdo discriminatoria em relacdo ao
Atendimento Educacional Especializado?

a.()Sim b. ( ) Néo

Justifique.

20. E possivel perceber, a partir da perspectiva das familias, como é a acolhida
da proposta educativa desenvolvida na sala de recursos multifuncional da

escola?

21. Em suas vivéncias educativas como profissional do AEE, vocé poderia
exemplificar uma situacdo marcante?

a.()Sim b. ( ) Néo

Cite-a.

22. Em caso afirmativo, responda a questao, a sequir.
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Por que vocé julga que a situacdo citada foi marcante para a sua atuagdo

profissional?

23. Que formacdo especifica vocé acredita que o profissional que atue no
Atendimento Educacional Especializado deveria ter?

24. Vocé acredita que os brinquedos existentes no acervo da Sala de Recursos
Multifuncionais - SRM do Atendimento Educacional Especializado - AEE de
sua escola contribuem com o desenvolvimento da crianca com Deficiéncia
Visual?

a.()Sim b. ( ) Néo

Explique

25. Professora vocé poderia mencionar algun(s) brinquedo(s) que julga ser
necessario ao acervo de brinquedos da SRM do AEE de sua escola, além dos ja

existentes.

97



98

UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

w PRATICAS SOCIOCULTURAIS E

lﬂ\iﬁf,‘R@ DESENVOLVIMENTO SOCIAL -
MESTRADO

APENDICE C - Ficha de avaliacio do acervo quanto ao potencial dos
brinquedos que se encontram na sala onde é realizado o Atendimento Educacional
Especializado - AEE

Dados de Identificacdo do brinquedo:
1. Nome:

2. Ano de fabricacéo:

3. Material predominante:

4. Caracteristicas especificas:

5. Localizacdo no acervo:

6. Condic0es para utilizacdo:

Aspectos do desenvolvimento e da aprendizagem contemplados, segundo o ICCP
A - desenvolvimento da motricidade ( )

[ ] motricidade global

[ ] motricidade fina

[ ] experiéncia sensorial

[ ] organizacgéo espago-temporal

[ ] movimento e equilibrio

B - desenvolvimento intelectual ( )
[ ] despertar

[ ]aquisicao

[ ]raciocinio

[ ] simbolizagéo

[ ] movimento



C - desenvolvimento da afetividade ( )
[ ]identificacdo
[ ] auto-afirmacéo

[ ] sentimentos

D - desenvolvimento da criatividade ( )
[ ] iniciacdo
[ ] imaginacao

[ ] expressdo

E - desenvolvimento da sociabilidade ( )
[ ] competicao

[ ] comunicagéo

[ ]regras

[ ] solidariedade

[ ] valores

Examinadora: Maihara Pereira franco de Andrade
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APENDICE D - Registro fotografico dos brinquedos avaliados, que se encontram
na sala onde é realizado o Atendimento Educacional Especializado - AEE

Escola A

Foto 11. v Foto 12.

Cozinha. Casa.
Descricdo da foto 11: Imagem com fundo claro Descricdo da foto 12: Imagem com fundo claro
gue apresenta brinquedos como réplicas dos que apresenta um brinquedo que é uma réplica de
utensilios de cozinha (forno, maquina de lavar, uma casa de dois andares.

fogdo geladeira, pia e armario com pratos).

Foto 13. Foto 14.

-

(QIINhA DANVNEROS 4

i 5 e Voo ‘}“ »‘
1 i & )

Caixinha de nimeros. Domino tatil.
Descricdo da foto 13: Imagem com fundo claro Descrigdo da foto 14: Imagem com fundo claro

que apresenta ao centro um jogo denominado  que apresenta um brinquedo denominado
caixinha de nimeros. domino tatil.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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Foto 15. Foto 16.

Bolas com guizo. - Caixa de diferentes texturas.

Descricdo da foto 15: Imagem com fundo claro Descrigdo da foto 16: Imagem com fundo claro
que apresenta ao centro duas bolas com gizo  que apresenta um brinquedo denominado caixa
sendo uma grande na cor vermelha e uma  de diferentes texturas.

pequena na cor azul.

Foto 17. Foto 18.

Alfabeto em braille. Brinquedo com nome em braille elaborado
pela professora A.

Descrigdo da foto 17: Imagem com fundo claro Descri¢do da foto 18: Imagem com fundo claro
que apresenta um jogo denominado alfabeto que apresenta um brinquedo elaborado pela
braille. professora do AEE. Esse brinquedo, é composto

por um objeto e seu nome em braille logo abaixo.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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APENDICE E - Registro fotogréafico dos brinquedos avaliados, que se encontram
na sala onde é realizado o Atendimento Educacional Especializado - AEE

Escola B

Bolas com guizo. tapete emborrachado com as letras do alfabeto convencional.
Descricdo da foto 19: Imagem com fundo escuro  Descri¢do da foto 20: Imagem com fundo escuro
gue apresenta ao centro, trés bolas com guizo do que apresenta um tapete emborrachado nas cores
mesmo tamanho em forma de triangulo. verde e alaranjado com as letras A, B, C, D, E, F
e G do alfabeto convencional.

Foto 21.

Quadrado com diferentes faces.

Descricéo da foto 21: Imagem com fundo claro que traz
ao centro, um brinquedo na forma de um dado que
apresenta diferentes faces em cores vibrantes em um
lado tem botBes com suas casas do outro um zigue e
zague com corddes.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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APENDICE F - Registro fotografico dos brinquedos avaliados, que se encontram
na sala onde é realizado o Atendimento Educacional Especializado - AEE

Escola C

~ Foto 22. - Foto 23.

Caixa de diferentes texturas. ‘ Boneca.

Descricdo da foto 22: Imagem com fundo claro Descricdo da foto 23: Imagem com fundo claro

que apresenta um brinquedo denominado caixa de que apresenta ao centro uma banheira pequena e,

diferentes texturas. dentro dela, uma boneca, uma toca, um shampoo
e um sabonete. Todos 0s objetos sdo em tons de
roXo € rosa.

Foto 24. . - Foto 25.

Animais aquaticos. Esquema corporal.

Descrigdo da foto 24. Imagem com fundo claro Descrigdo da foto 25. Imagem com fundo escuro
que apresenta brinquedos em forma de animais, que apresenta ao centro uma caixa de madeira que
como: golfinho, agua viva, baleia, siri, boto e contém um jogo identificado como esquema
cavalo marinho. Todos os animais sdo em corporal.

diferentes cores.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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0

Diversos brinqedos semelhantes a objetos da vida real
Descricdo da foto 26: Imagem com fundo escuro que

apresenta diversos brinquedos que fazem parte do dia a
dia das pessoas (celular, copo, panelinha, boneca, dado).

Foto do acervo da pesquisadora.



105

APENDICE G - Registro fotogréafico dos brinquedos avaliados, que se encontram

na sala onde é realizado o Atendimento Educacional Especializado - AEE

Escola D

Foto 27. Foto 28.

Domind tatil. Memodria tatil.
Descricdo da foto 27: Imagem com fundo claro Descrigdo da foto 28: Imagem com fundo claro
que apresenta ao centro um brinquedo  que apresenta ao cento um brinquedo
denominado domind tatil. denominado memoria tatil.

Foto 29. Foto 30.

Diversos brinquedos semelhantes a objetos da vida real
com o nome em braille. Sequéncia ldgica.

Descricdo da foto 29: Imagem com fundo Descrigdo da foto 30: Imagem com fundo claro
escuro que apresenta ao centro um brinquedo  que apresenta ao cento um brinquedo
elaborado pela professora do AEE que apresenta  denominado sequéncia ldgica.

0s objetos (escova, carro, anel e cavalo) com o

seu respectivo nome em braille.

Fotos do acervo da pesquisadora.



Foto 31.

Caixinha de nameros.

Descrigdo da foto 31: Imagem com fundo claro que
apresenta ao centro um jogo denominado caixinha
de ndmeros.

Foto do acervo da pesquisadora.
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APENDICE H - Registro fotogréafico dos brinquedos avaliados, que se encontram

na sala onde é realizado o Atendimento Educacional Especializado - AEE

Escola E

Foto 32. Foto 33.

Memotia tatil. Domino6 em braille.

Descricdo da foto 32: Imagem com fundo Descricdo da foto 33: Imagem com fundo
colorido que apresenta ao centro um brinquedo colorido que apresenta ao cento um brinquedo
nas cores preto e branco, denominado memdria  nas cores preto e branco denominado domind
tatil. em braille.

Foto 34.

»

Domino tatil.
Descrigdo da foto 34: Imagem com fundo colorido

que apresenta ao centro um brinquedo nas cores
preto e branco, denominado domind tatil.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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APENDICE I - Registro fotografico de alguns recursos pedagdgicos

disponibilizados no AEE das escolas participantes da pesquisa

Escola A

Foto 35. Foto 36.

Globo terrestre em alto relevo para DV. Lupas para baixa viséo.

Descricdo da foto 35: Imagem com fundo claro Descrigdo da foto 36: Imagem com fundo claro

que apresenta ao centro um globo terrestre  que apresenta ao cento um kit com seis lupas,
grande e em alto relevo, para pessoas com DV. para auxiliar alunos com baixa visdo.

Foto 37. Foto 38.

E e e e

Prancheta com reglete e puncéo. Kit adaptador de desenho geométrico.
Descricdo da foto 37: Imagem com fundo claro Descrigdo da foto 38: Imagem com fundo claro
que apresenta ao centro uma prancheta e em  que apresenta ao cento um kit geométrico
cima desta esta um reglete de metal e um composto por uma prancheta, quatro réguas, um
pungéo. compasso e um desenhador de moldes.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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Soroba. Impressora braille.

Descricdo da foto 39: Imagem com fundo claro  Descri¢éo da foto 40: Imagem com fundo claro
que apresenta ao centro dois sorobds sendo um  que apresenta ao cento uma impressora em
de plastico e metal e o outro de madeira e metal. braille, de cor escura.

Foto 41. N Foto 42.

Computador.

Magquina de escrever braille.

Descrigdo da foto 42: Imagem com fundo claro
que apresenta ao cento um computador com
teclado e uma TV e um teclado em braille, os
recursos sao de cores escuras.

Descricdo da foto 41: Imagem com fundo claro
que apresenta ao centro uma méaquina em braille

na cor verde.

Fotos do acervo da pesquisadora.



Foto 43.

Livros em braille.

Descricdo da foto 43: Imagem com fundo claro
que apresenta uma prateleira de um armario
com muitos livros em para os alunos com DV.

Foto 45.

b4

Descricdo da foto 45: Imagem com fundo
escuro que apresenta ao centro um mapa do
Brasil e uma arvore com todas as suas partes
todas em alto relevo e em braille. Este material
foi enviado pelo IBC.

Fotos do acervo da pesquisadora.

Materiais enviados pelo Instituto Beijamin Constant — IBC.
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Foto 44.

Material enviado pelo IBC.

Descricdo da foto 44: Imagem com fundo
escuro que apresenta ao cento uma capa de
caderno de atividades para alunos com DV,
enviada pelo IBC.

Foto 46.

Descricdo da foto 46: Imagem com fundo
escuro que apresenta ao cento dois painéis um
com o sistema respiratério humano e o outro a
germinacdo de uma planta com todas as suas
partes, todas em alto relevo e em braille. Este
material foi enviado pelo IBC.
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Foto 47.

Cartaz do sistema braille.

Descricdo da foto 47: Imagem com fundo claro que traz
ao centro o sistema braille, que é apresentado com as
letras do alfabeto convencional e abaixo de cada letra €
disposto o alfabeto em braille.

Foto do acervo da pesquisadora.



APENDICE J - Registro fotografico de alguns recursos pedagogicos

disponibilizados no AEE das escolas participantes da pesquisa

Escola B

Foto 48. Foto 49.

i

Magquina de escrever braille. Teclado musical.
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Descricéo da foto 48: Imagem com fundo claro  Descricdo da foto 49: Imagem com fundo
que apresenta ao centro uma maquina de  escuro que apresenta um teclado musical, nas

escrever em braille, na cor verde. cores preto e branco.

Foto 50.

OGATE m Az HADD e
A ANDORTINHA

Livro em braille.

Descri¢do da foto 50: Imagem da capa de um livro
em braille da literatura brasileira. A capa é na cor
alaranjada e tem um gato malhado bem ao centro
da imagem.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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APENDICE K - Registro fotogréafico de alguns recursos pedagdgicos

disponibilizados no AEE das escolas participantes da pesquisa

Escola C

Instrumentos musicais. Maquina de escrever braille.

Descricdo da foto 51: Imagem com fundo  Descricéo da foto 52: Imagem com fundo claro
escuro que apresenta dezesseis instrumentos — que apresenta ao centro uma maquina de
musicais diferentes. escrever braille, na cor cinza.

Foto 53. Foto 54.
. k Ty

| f’ 000.. o

Magquina braille Perkins Smart (alta tecnologia).

Relogio enviado pelo IBC.
Descricdo da foto 53: Imagem com fundo claro Descricdo da foto 52: Imagem com fundo

que apresenta ao centro uma maquina braille  escuro que apresenta ao centro um relégio todo
Perkins Smart. em braille, que foi enviado pelo IBC.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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Foto 55. Foto 56.

S ST deia
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Prancheta com reglete e puncéo. Soroba.

Descricdo da foto 55: Imagem com fundo  Descricdo da foto 56: Imagem com fundo
escuro que apresenta ao centro uma prancheta e escuro que apresenta ao centro um sorobd de
em cima desta estd um reglete de metal e um plastico e metal nas cores preto e branco.

puncao.

Foto 57. SR Foto 58.

Livros em braille. _Computor.

Descricdo da foto 57: Imagem com fundo claro Descrigdo da foto 58: Imagem com fundo claro
que apresenta ao centro dois livros em braille  que apresenta ao centro um computador com
para alunos com DV. teclado e impressora.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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Foto 59. Foto 60.

e L L

Material dourado. Reglete de folha inteira com puncéo.

Descricdo da foto 59: Imagem com fundo  Descricdo da foto 60: Imagem com fundo
escuro que apresenta ao centro uma caixa de  escuro que apresenta ao centro um reglete de
madeira com material dourado. folha inteira com um pungéo.

» ' A
AT Y A N

Acervo de libros em braille e ampliado para baixa visdo.

Descricdo da foto 61: Imagem com uma estante com
seis prateleiras repletas de livros para alunos com DV.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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APENDICE L - Registro fotogréafico de alguns recursos pedagégicos

disponibilizados no AEE das escolas participantes da pesquisa

Escola D

Foto 62. Foto 63.

Magquina de escrever em braille. Mapa do Brasil em diferentes texturas.

Descricéo da foto 62: Imagem com fundo claro Descricdo da foto 63: Imagem com fundo

que apresenta ao centro uma maquina de  escuro que apresenta ao centro um mapa do

escrever braille, na cor cinza. Brasil dividido em regiGes com diferentes
texturas.

Foto 64. Foto 65.

ATLAS

G E O G R A F.I-.C O
MELHORAMENTOS

Instrumentos musicais. Atlas em braille.

Descricdo da foto 64: Imagem com fundo Descrigdo da foto 65: Imagem com fundo claro
escuro que apresenta ao centro diversos  que apresenta ao centro uma capa escura de um
instrumentos musicais. atlas geografico para alunos com DV.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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M i

Mapa em braille. Materiais do 1BC para alunos com DV.

Descricéo da foto 66: Imagem com fundo claro  Descri¢do da foto 67: Imagem com fundo claro

que apresenta ao centro um mapa do Brasil,  que apresenta ao centro duas capas de cadernos
onde estdo representado todos os seus estados,  para alunos com DV, enviados pelo IBC para
destacados em braille. alunos com DV.

Foto 68. , Foto 69.

Recursos tecnoldgicos. Dvd para DV mecdaisy.

Descricdo da foto 68: Imagem com fundo claro Descricdo da foto 69: Imagem com fundo
que apresenta ao centro uma mesa COM um  escuro que apresenta ao centro uma capa
computador, teclado e uma tela ampliada para  colorida de um DVD mecdaisy para alunos com
alunos com DV. DV.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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Material dourado.

Descrigdo da foto 70. Imagem com fundo escuro que
apresenta ao centro uma caixa de madeira repleta de
material dourado, a frente da caixa se encontra sua
tampa, da mesma nas cores azul e amarelo.

Foto do acervo da pesquisadora.
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APENDICE M - Registro fotografico de alguns recursos pedagdgicos

disponibilizados no AEE das escolas participantes da pesquisa
Escola E

Foto 71. - Foto 72.

OFS

Dvd’s para DV mecdaisy.

Descricdo da foto 71: Imagem com fundo  Descricdo da foto 72: Imagem com fundo
colorido que apresenta ao centro trés capas  colorido que apresenta ao centro uma maquina
coloridas de DVD’s mecdaisy, para alunos com  de escrever braille, na cor cinza.

DV.

Foto 73. _ Foto 74.

Livro em braille. Cartaz com o alfabeto e nimeros em braille.

Descricdo da foto 73: Imagem com fundo Descrigdo da foto 74: Imagem com fundo claro

colorido que apresenta ao centro uma capa de  que apresenta ao centro um alfabeto em braille,

livro em braille, para alunos com DV. seguido das letras do alfabeto convencional, nas
cores preto e branco.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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Foto 75.

Foto 76.

Computador. Prancheta com reglete e puncéo.
Descricéo da foto 75: Imagem com fundo claro
que apresenta ao centro a tampa de um
computador mdvel, na cor amarela.

Descricéo da foto 76: Imagem com fundo claro
que apresenta ao centro uma prancheta com
uma reglete de pléstico azul e um pungéo.

Fotos do acervo da pesquisadora.
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ANEXOS



UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
PRATICAS SOCIOCULTURAIS E
DESENVOLVIMENTO SOCIAL - MESTRADO

Cruz Alta, 21 de margo de 2016.

Senhor(a) Diretor(a)

Ao cumprimenta-loa), tenho o prazer de

apresentar-lhe a mestranda Maihara Pereira Franco de Andrade, do Mestrado
em Praticas Socioculturais e Desenvolvimento Social, da Universidade de Cruz
Alta, minha orientanda, no Projeto Novas Praticas Sociais na Escola:
Promovendo o Brincar no Atendimento Educacional Especializado de Alunos
com Deficiéncia Visual.

Assim, tendo conhecimento que sua escola
oferece Atendimento Educacional Especializado a alunos com baixa viszo elou
cegueira, gostariamos de apresentar-lhe o objetivo do referido projeto, bem
como solicitar-lhe autorizagdo para que a mestranda realize a pesquisa, nessa
instituicdo, com o conhecimento da realidade escolar e aplicacdo de
questionario semiestruturado.

O objetivo geral do projeto é: analisar o AEE que
vem sendo realizado na sala de recursos multifuncional com criangas com
deficiéncia visual — DV, bem como sobre a formagdo dos educadores
envolvidos na sala do AEE.

Sendo o que tinha para o momento, subscrevo-
me externando meus votos de consideragéo e apreco.

Cordialmente,

~Prof Dr? Ca/@; Silva Tavares Alves
Orientado Projeto de Pesquisa
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UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA
PRO-REITORIA DE POS-GRAPUA(}AO,
PESQUISA E EXTENSAC

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
PRATICAS SOCIOCULTURAIS E
DESENVOLVIMENTO SOCIAL - MESTRADO

Carta de Valida¢éo

Prezadas professoras

Tenho o prazer de apresentar-thes a mestranda MAIHARA PEREIRA
FRANCO ANDRADE, do Programa de Pés-Graduagéo em Préaticas Socioculturais e
Desenvolvimente Social, da Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ, minha
orientanda, que estd desenvolvendo o projeto, intituladc NOVAS PRATICAS
SOCIAIS PROMOVENDO O BRINCAR NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NA CIDADE DE CRUZ
ALTA-RS.

O projeto tem por objetivo geral: Analisar o Atendimento Educacional
Especializado — AEE, que vem sendo realizado na sala de recursos multifuncional com
criangas com Deficiéncia Visual - DV, bem como sobre a formacdo dos educadores
envolvidos na sala do AEE.

Neste momento da pesquisa, foi elaborado o questicnéario semiestruturado,
anexo, o qual lhe apresento, solicitando-lhe sua leitura e andlise, tendo em vista a
validagdo, a fim de ser aplicade com os integrantes do corpus da pesquisa
(profissionais do AEE — Atendimento Educacional Especial).

Antecipadamente, agradeco-lhe por sua importante contribuicso.

Cordialmente,

Prof Dr* Carléxgﬁe-; Silva Tavares Alves

Docente e Coordenadora Adjunta do PPG em Préticas
Sociocyfturais e Desenvolvimento Social
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UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
PRATICAS SOCIOCULTURAIS E
DESENVOLVIMENTO SOCIAL - MESTRADO

Roteiro de questionario semiestruturado com profissionais do AEE —
Atendimento Educacional Especializado

Prezada profissional do AEE

Eu, MAIHARA PEREIRA FRANCO DE ANDRADE, mestranda do PPG
em Praticas Socioculturais e Desenvolvimento Saocial da UNICRUZ, estou
realizando uma pesquisa inserida no projeto Novas Préficas Sociais na
Escola: Promovendo o Brincar no Atendimento Educacional Especializado de
Alunos com Deficiéncia Visual. A orientadora do projeto é a Professora Dr?
Carla Rosane da Silva Tavares Alves.

Assim, tenho o prazer de convida-la a pariicipar da pesquisa,
respondendo as questdes do presente questiondrio, referentes a coleta de
dados de sua escola, no ambito da Educagao Especial.

Gostaria de destacar a importdncia de sua colaboragdo para o
desenvolvimento da pesquisa e, antecipadamentie, agradeco-ihe.

Questionario Aplicado

1. Escola da Rede Publica
a. { ) Municipal. b. { ) Estadual.
2. Sexo:

a. ( ) Feminino. b.( ) Masculino.
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3. Area de formagao:

8. Possui pos-graduacdo?

a. { ) Sim b. { ) N&o

9. Em caso afirmativo, assinale o nivel de pos-graduacéo cursado e indique, abaixo,
aarea:

a.( ) Especializacgdo b. ( ) Mestrado c. ( ) Doutorado

Qual?

12. Quantos alunos com DV frequentam o Atendimento Educacional Especializado-
AEE em sua escola?

15. Voceé considera adequados os recursos pedagdgicos enviados pelo governo
para o AEE dos alunos com DV? Por qué?




17. Qual a frequéncia da utilizagdo do brinquedo, como ferramenta de auxilio na
aprendizagem da crianga com Deficiéncia Visual?

18. Como vocé percebe o olhar da comunidade escolar, em relagdio & importancia do

trabalho realizado no AEE?

19. Vocé ja presenciou alguma situacéo discriminatdria em relagéo ao Atendimento

Educacional Especializado?
a. ( )Sim b.{ ) Nao
Justifique.

20. E possivel perceber, a partir da perspectiva das familias, como é a acolhida da

proposta educativa desenvolvida na sala de recursos multifuncional da escola?

21. Em suas vivéncias educativas como profissional do AEE, vocé poderia
exemplificar uma situag@o marcante?
a.{ )Sim b.{ ) Ndo
Cite-a.
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22. Em caso afirmativo, responda a questéo, a seguir.

Por que vocé julga que a situacdo citada foi marcante para a sua atuagdo
profissional?



ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

9* COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAO

INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFESSOR ANNES DIAS

Rua Mariz e Barros, n® 1.048, CEP: 98005-120 — Cruz Alta — RS — Telefone: (55) 3322-8420

E-mail: annesdias9cre@educacao.rs.cov.br / annesdias@brturbo.com.br

AUTORIZACAO
Autorizo Maihara Pereira Franco de Andrade, aluna do Mestrado em
Praticas Sécio Culturais e Desenvolvimento Social, para realizar pesquisa juntamente

a sala de Atendimento Educacional Especializado deste Estabelecimento de Ensino.

Cruz Alta, 31 de margo de 2016,

ke

& ;sr<99 /fﬂraes
Dirstor
. 2412128/02
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A Coordenagdo de Pesquisa da UNICRUZ:

Ao cumprimentd-lo (a), vimos por meio deste, confirmar a
nossa concordancia para a mestranda Maihara Pereira Franco de Andrade,
do Curso de Mestrado em Praticas Socioculturais e Desenvolvimento
Social, da Universidade de Cruz Alta, realizar seu projeto de pesquisa com
alunos com baixa visdio ou cegueira pertencentes ao nosso educandario,
desenvolvendo os instrumentos e técnicas de pesquisa que forem

necessarios.

Cordialmente,

MJ%M&'

Vice- Diretora: Fatima Rosane da Costa Souza

eaaeﬂd“c’m’.
Substituta Legal
23/12/15 Pa. 37

Fatima Rosan
o Vige-Diretora -
Cant. D. O. de
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toesia Mouicipal de Ensine Fmdamentsl
PREFESSOR FRECERICO .a LCCHI
Bairro Brum 1 - Cruz Alia - RS

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
PROFESSOR FREDERICO BAIOCCHI
Rua Fernando Ferrari, s/n°, Bairro Brum I — CEP 98035-280
Telefone escola: 33263800

Cruz Alta, 01 de abril de 2016.

Prezado Senhora orientadora do Projeto de Pesquisa da Unicruz:

Ao cumprimentd-la tenho o prazer de
receber em nossa escola a mestranda Maihara Pereira Franco de Andrade
para realizar a pesquisa com criangas com deficiéncia visual.

Sendo o que tinhamos para o momento,

subscrevemo-nos.

Atenciosamente

Kz/mr Zambra }\

Diretora
Lusly Rarle Banilrs Bag

Duetors - Aut, 0004/200%
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Rua: S&o Paulo N°52 — Bairro Conceigdo — Cruz Alta — RS
CEP: 98040-360 - Fone: (55)3322-3539

Of. SEC N2 10/2016 Cruz Alta, 10 de abril de 2016.

Prezada Senhora:

Na oportunidade que cumprimentamos Vossa Senhoria, em atengdo
ao pedido de autorizagdo para que a mestranda Maihara Pereira Franco de Andrade
realize projeto na Sala de Recurso Multifuncional da nossa Escola, informamos que a
autorizacdo estad concedida e ressaltamos que serd uma honra recebermos a aluna
Maihara, tendo em vista que, o tema do Mestrado que a mesma esta cursando é de
extrema importdncia no sentido de possibilitar e qualificar a inclusdo dos alunos
com Deficiéncia Visual no processo de Ensino-aprendizagem.

Colocamo-nos a disposicdo da UNICRUZ e salientamos que estamos
muito contentes com a escolha do nosso Estabelecimento de Ensino para a
realizacdo da pesquisa.

Atenciosamente. I\Wanisse Drunn Parneff
1 Ciratora
Id. Func. 1854364/01

IIma. Sra.

Prof2. Dr2. Carla Rosane da Silva Tavares Alves
Orientadora do Projeto de Pesquisa
Universidade de Cruz Alta

Cruz Alta-RS
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ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA _
9° COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCACAOQO

ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA “VENANCIO AIRES”

Decreto de Reorganizagéo n.° 26.484 de 23.12.77 — D.O. 26.12.77
Decreto de Transformagédo n.® 32.131 de 24.12.85 - D.0O. 24.12.85

Rua José Garibaldi, 058 — Bairro S@o José — Fone: (055) 3322-1873
CEP 98015-170 - CRUZ ALTA - RS

Oficio N2 23/2016

Prezada Senhora:

Ao cumprimenta-la, vimos comunicar que autorizamos a Mestranda
Maihara Pereira Franco de Andrade, do Mestrado em Praticas Socioculturais e
Desenvolvimento Social, da Universidade de Cruz Alta a realizar a pesquisa referente ao
Projeto Novas Praticas Sociais na Escola: Promovendo o Brincar no Atendimento

Educacional Especializado de Alunos com Deficiéncia Visual, neste Estabelecimento de

Ensino.

Atenciosamente,

ASra.
Prof2 Dr2 Carla Rosane Tavares Alves
Orientadora do Projeto de Pesquisa



‘ Universidade de Cruz Alta

LINIIC LI

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E EXTENSAO
COORDENAGAO DE POS-GRADUAGAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PRATICAS SOCIOCULTURAIS E
DESENVOLVIMENTO SOCIAL

DECLARACA

aihara Pereira Franco de

ares Alves, apresentou o

S professores
Antonio Escan

Sendo o que tinhamos para o0 momento.

Cruz Alta, 14 de abril de 2016.

Coordenador do Programa de Pés-Graduagao em
Praticas Socioculturais e Desenvolvimento Social

Antonio cE;‘fandiel de Souza

UNICRUZ - Universidade de Cruz Alta - Fone/Fax: (55) 3321-1500
Campus Universitario Dr. Ulysses Guimardes - Rodovia Municipal Jacob Della Méa, Km 5.6 - Parada Benito - CEP 98.020-290
Cruz Alta/RS *
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UNIVERSIDADE DE CRUZ
ALTA - UNICRUZ/RS

A de mlied

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Novas Praticas Sociais na Escola: Promovendo 0 Brincar no Atendimento Educacional
Especializado de Alunos com Deficiéncia Visual

Pesquisador: Maihara Pereira Franco de Andrade

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 56036716.3.0000.5322

Instituicao Proponente: Fundagédo Universidade de Cruz Alta - UNICRUZ/RS
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.716.699

Apresentagao do Projeto:

Novas Praticas Sociais na Escola: Promovendo o Brincar no Atendimento Educacional Especializado de
Alunos com Deficiéncia Visual

O presente trabalho busca problematizar como o Atendimento Educacional Especializado - AEE vem sendo
efetivado na sala de recursos multifuncional com os alunos com deficiéncia visual e que profissionais tem
atuado neste local.

A investigagao proposta sera realizada dentro de uma abordagem metodolégica qualitativa, e por meio de
uma pesquisa participante. A pesquisa

tera como instrumento de coleta de dados um questionario semiestruturado e encontro com os professores
participantes da pesquisa, para discussao acerca da realidade do atendimento de alunos com deficiéncia
visual. A pesquisa sera realizada em escolas da rede publica de ensino estadual e municipal da cidade de
Cruz Alta, RS. O critério para a escolha dessas escolas sera a existéncia de deficientes visuais, ndo
necessariamente matriculados, mas sim atendidos nesses espacgos educacionais.

Seréo realizadas em cinco escolas sendo quatro da rede estadual e uma municipal. Participaréo da
pesquisa cinco profissionais que atuam no Atendimento Educacional Especializado-AEE A identidade das
instituicdes visitadas sera mantida em sigilo .

Endereco: Campus Universitario Ulysses Guimaraes - Rodovia Municipal Jacob Della Méa, Km 5.6 - Caixa Postal 858
Bairro: Campus Universitario Prédio CEP: 98.020-290

UF: RS Municipio: CRUZ ALTA

Telefone: (55)3322-1618 E-mail: comitedeetica@unicruz.edu.br

PAnina N1 da N4
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UNIVERSIDADE DE CRUZ g O
ALTA - UNICRUZ/RS ' -

CRUZ ALTA, 08 de Setembro de 2016

Kot O

Continuagdo do Parecer: 1.716.699

Assinado por:
Rita Leal Sperotto
(Coordenador)
{
y
Enderego: Campus Uni io Ulysses Guil - Rodovia Municipal Jacob Della Méa, Km{5.6 - Gaixa Postal 858
Bairro: Campus Universitario Prédio CEP: 98.020-290
UF: RS Municipio: CRUZ ALTA
Telefone: (55)3322-1618 E-mall: comitedeetica@unjcruz.edu.br
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