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RESUMO

PROEJA NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA
E TECNOLOGIA FARROUPILHA — CAMPUS SAO VICENTE DO SUL:
CONSTRUCAO DE IDENTIDADES SOCIAIS E CULTURAISE O
PROCESSO DE INSERCAO DE EGRESSOS NA SOCIEDADE

Autor: Jefferson Baier
Orientadora: Prof2 Dr2 Carla Rosane da Silva Tavares Alves

Este estudo foi desenvolvido no Mestrado em Préticas Socioculturais e
Desenvolvimento Social, da Universidade de Cruz Alta/RS. O universo da pesquisa
constituiu-se no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha — Campus
de Sao Vicente do Sul/RS, tendo como objetivo: analisar o percurso vivenciado pelo egresso
do PROEJA, do Curso de Informética, da Turma 2, considerando desde o ingresso no
programa até a sua insercdo na sociedade, tendo em vista a ocorréncia de transformacéo
sociocultural e os impactos produzidos em sua vida e no seu entorno, enquanto cidaddo que
vivenciou a proposta politico-pedagdgica do programa. A escolha do tema desta pesquisa se
justifica pela percepcao de que o PROEJA, por meio de seus egressos, constitui-se em locus
apropriado para a investigacdo cientifica, tendo em vista as possibilidades de experiéncias
sociais e culturais que oferece, e € com esse propdsito de investigacdo que se encaminhou esta
pesquisa. O trabalho teve como questdo central “Quais os impactos produzidos no egresso do
PROEJA em Informatica, na Turma 2 do IFFarroupilha — SVS, em relacdo a inser¢do no
mundo do trabalho e no convivio social?” Utilizou-se da pesquisa exploratoria, recorrendo a
analise documental e revisdo bibliogréfica, pesquisa de campo e, mais especificamente, como
estudo de caso. Os fundamentos tedricos, além das legislacGes de implantacdo do PROEJA,
foram embasados em autores como: Freire (1987; 1994; 1996), Santos (2010), lanni (2013),
Sen (2000), dentre outros. Diante dos teoricos estudados, da andlise documental e da
interpretacdo dos questionarios aplicados aos egressos, entende-se que a ideia do Programa de
Educacao de Jovens e Adultos é um passo importante para a formacao de sujeitos autbnomaos,
éticos, criticos, com maior autoestima, preparados para 0 mundo do trabalho, capazes de
desenvolver suas potencialidades nas areas escolhidas, e que essa formacéo profissional ndo o
deixe subordinado a acumulacdo da economia capitalista, mas para sua emancipacao e ser
criativo frente a um outro mundo possivel. Além da oferta desta modalidade de ensino, que
propde a inclusdo social, sugere-se que deveria haver uma articulagdo com outras politicas
publicas para o acolhimento desse publico, para que, apos a conclusdo de seus estudos, 0s
egressos ndo figuem novamente a margem da sociedade. Pois, entende-se que somente a
educacdo geral e a educacdo profissional e tecnologica ndo sdo capazes de gerar
desenvolvimento, trabalho e renda. Dessa forma, ressalta-se a importancia da pesquisa
realizada em termos sociais e culturais e, consequentemente, para o desenvolvimento social,
pois retrata as praticas desenvolvidas no PROEJA do IFF — Sdo Vicente do Sul/RS, em
consonancia com a proposta do PPG em Préticas Socioculturais e Desenvolvimento Social.

Palavras-chave: Emancipacdo. Incluséo. Jovens e Adultos. Sociedade.



ABSTRACT

PROEJA AT THE FEDERAL INSTITUTE OF EDUCATION, SCIENCE AND
TECHNOLOGY FARROUPILHA — CAMPUS SAO VICENTE DO SUL
CONSTRUCTION OF SOCIAL AND CULTURAL IDENTITIES AND THE
INSERT PROCESS OF EGRESSES IN SOCIETY

Author: Jefferson Baier
Advisor: Profd Dr2 Carla Rosane da Silva Tavares Alves

This study was developed in the master’s degree in Social-Cultural and Social Development
Practice at the University of Cruz Alta — RS. The research universe is constituted in the
Federal Institute of Education, Science and Technology Farroupilha - Campus S&o Vicente do
Sul / RS, aiming: analyze the path experienced by the egress of PROEJA, from Informatics
Course, Class 2, considering since joining the program until their integration into society,
given the occurrence of socio-cultural change and the impacts on their life and its
surroundings, as a citizen who has experienced the political-pedagogical proposal of the
program. The choice of the theme of this research is justified by the perception that the
PROEJA, through its egresses, It is constituted in an appropriate place for scientific research,
taking into account the opportunity for social and cultural experiences it offers, taking into
account the opportunity for social and cultural experiences it offers, and it is for this purpose
research that headed this research. The work had as central question "What are the impacts
produced in the PROEJA graduate in Computer Science, from Class 2 IFFarroupilha - SVS,
regarding the inclusion in the workplace and in social life"? We used the exploratory research,
using document analysis and literature review, field research and, more specifically, as a case
study. The theoretical foundations, in addition to PROEJA the implementation of legislation,
were based on authors such as Freire (1987; 1994; 1996), Santos (2010), lanni (2013), Sen
(2000), among others. Before studied theoretical , documentary analysis and interpretation of
questionnaires given to graduates, it is understood that the idea of the Youth and Adult
Education Program is an important step towards the formation of independent, ethical, critical
subjects, With higher self-esteem, prepared for the world of work, able to develop their
potential in the chosen areas, and that this training lets not subject to the accumulation of the
capitalist economy, but for their emancipation and be creative front of another possible world.
In addition to offering this type of education, which proposes social inclusion, it is suggested
that there should be cooperation with other public policy for the accommodation of that
audience, so that, upon completion of their studies, graduates are not again the margins of
society. Therefore, it is understood that only the general education and vocational and
technological education are not able to generate growth, jobs and income. Thus, it emphasizes
the importance of research carried out in social and cultural terms, and hence to social
development because it represents the practices developed in PROEJA IFF — S&o Vicente do
Sul/RS, in line with the proposal of PPG Socio-cultural practices and social development.

Keywords: Emancipation. Inclusion. Youth and Adult. Society.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa intitula-se PROEJA no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha — Campus® S&o Vicente do Sul (IFFarroupilha - SVS): construcdo de
identidades sociais e culturais e o processo de insercdo de egressos na sociedade. A
investigacdo cientifica realizada procurou verificar, acompanhar e analisar o percurso do
egresso do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo
Basica, na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

A pesquisa decorre da necessidade de aprofundamento do tema e da propria
experiéncia profissional, por parte do autor desse trabalho, no ambito do PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo Bésica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos).

Partindo de experiéncia vivenciada, no municipio de Sdo Vicente do Sul, quando
atuei como técnico-administrativo assistente de alunos, busco, através do levantamento
tedrico e do conhecimento da realidade, realizar uma analise do processo no qual se encontra
0 egresso desse programa. Para tanto, a pesquisa insere-se na linha de Praticas socioculturais e
sociedade contemporanea do Programa de PoOs-Graduacdo em Praticas Socioculturais e
Desenvolvimento Social da UNICRUZ.

Nessa direcéo, na justificativa da motivacéo da pesquisa empreendida, destaco® que
minha vida profissional foi marcada em 1992, quando ingressei, como servidor, na Rede de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica/Ministério da Educacdo. Apesar de desempenhar
atividades administrativas, elas permitiram ao longo dos anos de exercicio profissional um
envolvimento concreto com o processo de ensino, especialmente porque sempre foi possivel
manter contato direto com o corpo discente, participando e conhecendo suas expectativas em
relacdo a formacdo que os alunos buscam na Educacdo Profissional.

Essa vivéncia, no campo educacional, foi decisiva para o ingresso no Curso de Pos-
Graduacao Lato Sensu em PROEJA, quando tive a oportunidade de aprofundar, ainda mais o

conhecimento dessa modalidade de ensino que se apresenta com uma funcao social bastante

! A palavra campus é acentuada em portugués e ndo acentuada em latim. Neste trabalho opta-se pelo uso em
portugués, uma vez que no IFFarroupilha é assim utilizada.

2 E necessério destacar que o emprego da primeira pessoa do singular ocorre, quando sdo feitas afirmacdes de
ordem pessoal do autor do presente trabalho e, enquanto texto cientifico, opta-se pelo emprego da terceira pessoa
do singular, em conformidade com a ABNT.
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definida, a medida que se prop0e trazer, aos bancos escolares, uma parcela populacional que
ndo teve oportunidades anteriores de conclusdo dos estudos.

Da mesma forma, tem-se o intuito de verificar a contribuicdo do programa, no
Campus Sédo Vicente do Sul do IFFarroupilha, constituinte do corpus da pesquisa, quanto a
sua efetividade como mecanismo significativo nas mudangas socioculturais e, por
conseguinte, na construgdo identitaria desse egresso, enquanto sujeito, e de sua insercdo no
meio social.

Este trabalho, articulado as ideias que emergem das politicas voltadas ao PROEJA,
busca verificar como se deu o percurso do egresso, a partir de todo o processo educacional
vivenciado, no &mbito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, no
municipio de Sdo Vicente do Sul/RS. E, nesse tocante, procura-se verificar se as acdes que
implementam a formacao profissional foram determinantes na sua caminhada, para o que se
investiga as suas praticas socioculturais.

Nesse sentido, as politicas nacionais explicitam a proposta voltada para a inclusdo
social, dentro de uma visdo emancipatoria, na qual se percebe o oferecimento de novas
percepcOes acerca da vida e do mundo ao redor, a partir da leitura do mundo e da
compreensdo das relacBes entre 0s sujeitos, por parte do educando. Isso é observado na
citagéo, a sequir:

A ampliacdo dos horizontes do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA traz novos desafios para a construcdo e a consolidacdo desta
proposta educacional que se pretende parte de uma politica de inclusdo social
emancipatoria.

O que se aspira é uma formagdo que permita a mudanca de perspectiva de vida por
parte do aluno; a compreensdo das relacfes que se estabelecem no mundo do qual
ele faz parte; a ampliacdo de sua leitura de mundo e a participacdo efetiva nos
processos sociais. Enfim, uma formac&o plena. Para tanto, o caminho escolhido € o
da formagdo profissional aliada a escolarizagdo, tendo como principio norteador a
formacéo integral (BRASIL, 2007, p. 7).

Para o desenvolvimento da pesquisa, considerou-se que a Educacdo Profissional e
Tecnologica oferecida pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, como
nova realidade educacional do pais, devera atender, com efetividade, as demandas regionais
de qualificagdo e formacdo de profissionais vinculadas ao desenvolvimento do individuo,
levando-o a perceber sua importancia, enquanto sujeito no desenvolvimento da sociedade.

Com essa percepcdo e tendo presente a dimensdo de formacdo e incluséo

sociocultural realizada pelo Programa de Educacéo de Jovens e Adultos, buscou-se verificar:
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Quais os impactos produzidos no egresso do PROEJA em Informética, na Turma 2 do
IFFarroupilha — SVS, em relacdo a insercdo no mundo do trabalho e no convivio social?

Para a resolucao do problema apresentado, formulou-se o seguinte objetivo geral:

- Analisar o percurso vivenciado pelo egresso do PROEJA, do Curso de Informatica,
da Turma 2, no municipio de Sdo Vicente do Sul/RS, considerando desde o0 ingresso no
programa até a sua inser¢do na sociedade, tendo em vista a ocorréncia de transformagéo
sociocultural e os impactos produzidos em sua vida e no seu entorno, enquanto cidadao que
vivenciou a proposta politico-pedagdgica do programa.

Para o alcance do objetivo geral, foram estabelecidas quatro proposicGes que s&o 0s
objetivos especificos. Sao eles:

- Verificar a existéncia de politicas publicas voltadas a insercdo dos egressos do
PROEJA em espacos profissionais, bem como se essas politicas sdo determinantes no
processo de transformacéo social desses egressos enquanto cidad&os.

- Investigar/examinar a ocorréncia de inser¢cdo dos egressos do PROEJA em
Informatica, da Turma 2, nos ambitos profissional e social.

- Verificar, na base curricular do curso, no programa, se o perfil do aluno do
PROEJA esta voltado para o desenvolvimento da autonomia critica, enquanto ser social em
condigdes de se inserir em diferentes espacos de atuagdo, bem como isso se explicita no PPC
(Projeto Pedagdgico do Curso).

- Sugerir uma proposta de adequacao ao sistema de Educacdo Profissional de Jovens
e Adultos que contribua com o alcance de maiores resultados, no processo de insercdo
socioeconémica, N0 meio em que 0 egresso atua e/ou pode vir a atuar, em decorréncia de sua
formacéo.

Seguindo o percurso da pesquisa cientifica que envolve seres humanos, o projeto foi
enviado ao CEP (Comité de Etica em Pesquisa) em 30 de marco de 2015, juntamente com o
questionario, contendo 20 (vinte) perguntas abertas e fechadas, para ser aplicado aos egressos
da Turma 2 de Informética do IFFarroupilha — SVS.

Por sua vez, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido retornou em 16 de abril
do corrente ano, com algumas consideragdes, as quais foram atendidas e novamente o projeto
foi enviado ao comité, desta vez em 28 de abril, tendo seu retorno em 20 de maio de 2015,
com Parecer Aprovado, conforme protocolo n°® 1.071.60 e CAAE (Certificado de

Apresentacio para Apreciaco Etica) n° 1.071.603. Assim, mediante validacio do instrumento
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de pesquisa pelo Programa de P6s-Graduacdo em Préticas Socioculturais e Desenvolvimento
Social, a pesquisa teve inicio.

Considerando a educacdo, em qualquer nivel de escolaridade, como um processo de
construcdo em busca de desenvolvimento do educando, diante do mundo em que se insere,
para a contextualizagdo da pesquisa, o trabalho procurou mostrar se houve avangos na vida
social e profissional do egresso do PROEJA. Para tanto, o presente trabalho foi subdividido
em 05 (cinco) capitulos:

No primeiro capitulo, apresenta-se uma retomada da histéria da Educacéo de Jovens
e Adultos no Brasil e, a partir dai percorre-se até a implantagdo do PROEJA no IFFarroupilha
- SVS.

O segundo capitulo procura verificar, caracterizar e discutir questdes que configuram
guem sdo os egressos do curso PROEJA em Informatica, da Turma 2 do IFFarroupilha —
SVS, partindo da compreensdo das vivéncias educativas que esses sujeitos tiveram, quando
integraram os bancos escolares do IFF, no Campus de S&o Vicente do Sul.

O terceiro capitulo constitui-se no relato das respostas recebidas dos guestionarios
aplicados aos egressos, com as informacdes necessarias ao desenvolvimento da pesquisa, sob
a Otica quantitativa da investigagao.

No quarto capitulo, é realizada a andlise e a interpretacdo dos dados colhidos por
meio das respostas recebidas, nos questionarios aplicados.

O quinto capitulo trata de duas histérias de vida, de dois egressos do IFFarroupilha,
do Curso de Informatica, turma 2, de Séo Vicente do Sul. Destaca-se que houve, por parte do
autor da pesquisa, um processo de incentivacdo para que, livremente, os egressos relatassem
suas vivéncias, conforme se sentissem a vontade, para isso. Assim, ao final, dois egressos
participaram desse momento significativo para a retomada de suas historias de vida, de uma
forma mais aprofundada.

Por fim, sdo apresentadas as consideracOes finais, nas quais se estabelecem os
cruzamentos dos dados levantados e a consequente discussao e analise.

Diante desse contexto, a pesquisa procurou verificar se 0 PROEJA é determinante
para a transformacdo socioecondémica de cada egresso, bem como ocorre 0 processo de
inclusdo social® e o respeito as identidades® e particularidades do aluno, propostas pelo

programa. Essas intencGes norteiam a pesquisa desenvolvida.

% E o conjunto de meios e acBes que combatem a exclusio aos beneficios da vida em sociedade, provocada pela
classe social, educacdo, idade, deficiéncia, sexualidade, religiosa, preconceito social ou preconceitos raciais.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Inclusdo_social
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Assim como se percebe, 0 PROEJA, por meio de seus egressos, constitui-se em locus
apropriado para a investigagdo cientifica, tendo em vista as possibilidades de experiéncias
sociais e culturais que oferece, e € com esse propdsito de investigagdo que se orientou esta
pesquisa.

Dessa forma, buscou-se contribuir com as politicas educacionais voltadas a Jovens e

Adultos, com reflexos na ordem social e econdmica da regido.

* E um elemento que facilita o reconhecimento de uma pessoa no ambito social, designando o seu
posicionamento em uma sociedade. Pode ser construida de forma individual ou coletiva.
http://www.significados.com.br/identidade/



14

2 METODOLOGIA

“Metodologia ¢ o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade” (MINAYO, 2012, p. 14). A metodologia inclui o método, as técnicas e a
criatividade do pesquisador, a fim de se atingir um determinado objetivo para se chegar ao
conhecimento.

Com a metodologia, encontra-se 0 caminho a seguir para esclarecer o problema e
sistematizar uma afirmacéo fidedigna sobre o problema em estudo. O referido caminho
determinara as estratégias, técnicas e métodos, com o proposito de alcancar a comprovacgéo
coerente com a concepcao assumida e, também, a escolha de técnicas que permitirdo melhor
reunir as informacd@es indispensaveis.

Cada pesquisa segue uma metodologia de trabalho, para descobrir ou comprovar uma
verdade, de acordo com a sua concepcdo da realidade e sua teoria do conhecimento. Para isso,
sdo utilizados diferentes procedimentos que respondam com coeréncia, credibilidade,
consisténcia e confiabilidade ao problema de pesquisa.

Conforme Chizzotti (2013), a abordagem “[...] segue duas orientagdes bésicas a
partir dos fundamentos e praticas de pesquisa, com pressupostos tedricos, modos de abordar a
realidade e meios de colher informacg6es diferentes, genericamente designadas de pesquisas
quantitativas ou qualitativas”.

Alguns respeitados autores, como Gamboa (2002) e Santos (2002), chamam essa
abordagem, quando combinada, de quanti-qualitativa ou quanti-quali, o que possibilita uma
melhor compreensdo do fendmeno que esta sendo estudado.

A presente pesquisa quanto a abordagem, enquadra-se em quanti-qualitativa frente a
diversidade de informacGes que foram levantadas e analisadas, considerando-se que, através
deste estudo, veio a discussdo o impacto de uma determinada politica de ensino em uma
parcela da populacdo educacional do IFFarroupilha - SVS.

Assim, diante do universo da pesquisa, sdo adotados métodos matematicos e
estatisticos que a enquadra como pesquisa quantitativa, para a definicdo de uma amostra que
represente as informacdes inerentes ao processo de formacéo e transformacéo dos individuos,
objetos do estudo.

Aliado a essa caracteristica, enquadrou-se como pesquisa qualitativa por necessitar

complementar essas informacdes, visando explicar as causas e resultados apresentados nos
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métodos matematicos, norteando o entendimento das questdes apresentadas, interpretando o
sentido da pesquisa, a partir do significado que as pessoas atribuem ao modo de agir, pensar e
fazer.

Para viabilizar o alcance dos objetivos tracados, recorreu-se a pesquisa exploratoria,
com a finalidade de aproximacéo ao problema e o consequente entendimento dos fatos ligados
ao estudo, bem como a constituicdo de alternativas a solucdo das questdes apresentadas.

Segundo Malheiros (2011), a pesquisa exploratoria tem como finalidade “[...]
aumentar o conhecimento sobre um determinado tema ou assunto”, para construcdo de
hipoteses ou deixar mais explicita a situacdo abordada. Sendo assim se fez uso de pesquisa
bibliografica e aplicacdo de questionarios com individuos que fizeram parte da situacéo
analisada.

Nesse sentido, tomou-se por base a aplicacdo de questionarios, analise de
documentos e a revisdo bibliogréafica em busca do conhecimento do objeto de estudo.

Através das respostas dos questionarios aplicados aos egressos, foram identificadas
as dificuldades existentes para a sua inser¢do socioecondmica, que poderdo ser objeto da
criacdo de politicas publicas que as viabilizem.

Com o intuito de se situar no contexto, no qual o trabalho est4 inserido e buscar
informacgdes ja concebidas em outros estudos, foi realizado levantamento de referenciais
tedricos, a fim de embasar a temética analisada. No mesmo sentido foi necesséria a realizagdo
de analise documental, para a verificacdo das politicas educacionais adotadas nos cursos de
PROEJA do IFFarroupilha - SVS, quanto a formacéo do perfil do egresso.

A pesquisa documental é similar a pesquisa bibliografica, sendo que a diferenca se
resume a fonte dos dados. Na pesquisa documental, sdo utilizados documentos, como
informacBes sistematicas, que respondam a questbes que demandam a analise e a
investigacao.

Também foi enquadrada como pesquisa de campo frente a necessidade de interacao
junto aos egressos, mediante a aplicacdo de questionarios para a coleta de informacdes
relativas as expectativas iniciais quanto ao programa e mudancas proporcionadas ao mesmo.
A pesquisa de campo ¢ a fase préatica de vital importancia para a construgdo do conhecimento
da realidade que estéa sendo pesquisada.

Configura-se, ainda mais especificamente, como estudo de caso, uma vez que a

pesquisa realiza a anlise de resultados originarios da execucao de um programa educativo.
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Assim, a realizacdo do trabalho mostra a necessidade de interacdo junto aos egressos,
0 que se concretiza, por meio da aplicagdo de questionarios e por buscar compreender a
realidade especifica do egresso do IFFarroupilha.

Seguindo os tramites da pesquisa cientifica, na Universidade de Cruz Alta, destaca-
se, ainda em termos de procedimentos metodoldgicos, que o referido trabalho foi
encaminhado ao CEP (Comité de Etica em Pesquisa) em 30 de marco de 2015, juntamente
com o questionario (APENDICE B) que foi aplicado em egressos da Turma 2, de Informatica
do IFFarroupilha - SVS, composto de 20 perguntas abertas e fechadas, e o termo de
consentimento livre e esclarecido, retornando em 16 de abril com algumas consideracGes. As
consideracOes foram acatadas e novamente o projeto foi enviado ao comité em 28/04/2015,
tendo seu retorno em 20/05/2015, com Parecer Aprovado n° 1.071.603 e CAAE n°
43447215.5.0000.5322.

Os instrumentos de pesquisa foram enviados ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Praticas Socioculturais e Desenvolvimento Social para validagdo, o qual retornou com
“Parecer de Acordo”, conforme APENDICE A.
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3 AFORMACAO DE JOVENS E ADULTOS NO PROEJA

[...] experiéncia e expectativa constituem-se de uma diferenga temporal que
entrelaga o passado e o futuro no hoje, na qual estdo localizados os sentidos
atribuidos as escolhas feitas sobre as referéncias dadas a determinados
acontecimentos para que gerem um universo de expectativas” (NASCIMENTO et

all, 2014, p. 153).

Para que se tenha um melhor entendimento dos aspectos inerentes ao processo
formativo de Jovens e Adultos, no PROEJA, recorre-se as concepg¢les que permeiam a
proposta inicial do programa que chega a sua fase madura pelo Decreto n° 5.840/2006 que o
institui.

Nele, constam as possibilidades de abrangéncia, bem como sua articulacdo nos
diferentes niveis do ensino: Fundamental e Médio, devendo ser o primeiro para elevacdo do
nivel de escolaridade do trabalhador, por meio da formacéo inicial e continuada. Ja para o
Ensino Médio, a articulacdo prevista, no decreto, mostra que esse nivel de ensino podera
ocorrer de forma integrada ou concomitante.

Esse dispositivo legal possibilita, ainda, a adocdo do programa pelas diferentes
Instituicdes Educacionais publicas, das esferas estadual e municipal, bem como por entidades
privadas nacionais de servico social, aprendizagem e formacéo profissional, vinculadas ao
sistema sindical (“Sistema S). Para as Instituigdes Federais de Ensino Profissional,
entretanto, foi determinada a implantacdo desta modalidade até o ano de 2007.

O decreto traz a preocupacdo pormenorizada para a estruturagdo dos cursos, nesta
modalidade, com o detalhamento das cargas horérias para cada tipo de curso, além das
diretrizes e normativas educacionais do Ensino Fundamental, Médio e Profissional.

O cuidado apresentado pelo decreto sobre a estruturacdo dos cursos a serem
ofertados, da-se no sentido de constar, nas suas bases curriculares, elementos que contribuam
no atendimento das necessidades locais e regionais voltadas ao fortalecimento estratégico do
desenvolvimento socioeconémico e cultural.

Contudo, o estudo somente da legislagdo ndo possibilita a realizacdo de uma leitura
aprofundada das concepc¢des do PROEJA como politica publica voltada a transformacdo da
realidade de Jovens e Adultos. Por isso, a base tedrica da presente pesquisa apoiou-se em
autores, como Freire (1987), Santos (2010), lanni (2013), Sen (2000), dentre outros, na

intencdo de ampliar o conhecimento sobre as questfes sociais que envolvem o programa.
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Percebe-se que a formacdo do cidaddo sob o ponto de vista da educacdo, segundo
Streck compreende que:

O ponto de partida pode ser as mulheres, 0s povos indigenas, 0s camponeses, 0S
desempregados, os moradores de rua ou os trabalhadores da industria e do comércio,
cada um desses segmentos sociais com suas formas de organizacdo, pautas de luta e
projeto de sociedade. O ponto de chegada que se deseja pode variar desde a
ampliacdo de espacgos na sociedade existente até a criacdo de um modelo alternativo,
parcial ou totalmente distinto daquele que existe (STRECK, 2006, p.20).
Nessa busca, encontra-se em Brasil (2007) que o PROEJA apresenta novos desafios
a construcdo e a consolidacdo de uma proposta educacional almejada como parte de uma
politica de inclusdo social emancipatéria. Esse objetivo esta ligado as concepcdes e principios

do programa, como se pode verificar:

O PROEJA tem seus alicerces na convergéncia de trés campos da Educacdo que
consideram: a formag&o para atuagdo no mundo do trabalho (EPT); o modo proprio
de fazer a educacdo, considerando as especificidades dos sujeitos jovens e adultos
(EJA); e a formacdo para o exercicio da cidadania (Educacdo Basica) (BRASIL,
2007, p. 27).

Pode-se observar que existe a necessidade de integracdo desses pilares, por meio da
formacdo da base curricular, de maneira a garantir a emancipacdo do individuo, enquanto
sujeito, ciente de sua existéncia perante a sociedade. Esse processo de consciéncia e
emancipacao deve contemplar a formacdo profissional que, por sua vez, podera e/ou devera
ter correlacdo direta com a melhoria das condi¢des de sua renda, permitindo melhores
condicdes de vida para as pessoas que, em seu tempo, ndo tiveram condicdes de frequentar 0s
bancos escolares.

Para que essa modalidade de ensino se tornasse uma realidade como uma nova
concepcdo educacional, alguns pressupostos foram considerados, segundo Brasil (2007),
guando o jovem e adulto se afirmam, a partir dos referenciais de espaco, tempo e a sua
diversidade sociocultural, enxergando-o0s como trabalhadores cidadaos.

Aliado ao aspecto humano e social em que o jovem e adulto estdo inseridos, 0
programa traz o trabalho como principio educativo, considerando a necessidade de agregar o
conhecimento cientifico e pratico, integrando, dessa maneira, a Educacdo Baésica e
Profissional. Com isso, Ciavatta & Frigotto(2005), em um sentido mais amplo, remete o

termo integrar
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[...] ao seu sentido de completude, de compreensdo das partes no seu todo ou da
unidade no diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade social, isto €, nas
multiplas mediages histéricas que concretizam os processos educativos [...].
Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/intelectual, de incorporar a dimensdo
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidaddos (CIAVATTA & FRIGOTTO, 2005, p.84).

Ao se abordar a integragdo desses conhecimentos, identifica-se a necessidade da
formacédo integral dos trabalhadores, a fim de garantir a sua insercdo e permanéncia no mundo
do trabalho, com a visdo de: maior conhecimento cientifico e tecnoldgico; raciocinio logico e
capacidade de abstracdo; capacidade de redigir e compreender textos; maior iniciativa,
sociabilidade e lideranga; maior capacidade de lidar com problemas novos, criatividade e
inovacdo; solidariedade, capacidade de organizacdo e de atuacdo em grupo, consciéncia dos
préprios direitos e capacidade de tomar decisfes (BRASIL, 2007).

As caracteristicas elencadas acima, dentro do conjunto educacional necessério a
formagdo do individuo deverdo constituir o curriculo do curso inter-relacionado com o
conhecimento prévio de cada um, proveniente do trabalho e/ou de seu convivio em sociedade,
ndo ficando restrito tdo somente a distribuicdo de conteldos e cargas horarias.

A pesquisa centrou-se, assim, em um estudo de caso, tendo como corpus analitico a
Turma 2 do PROEJA em Informética, do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha- Campus Sao Vicente do Sul, no municipio de Séo Vicente do Sul, constituida de
15 (quinze) egressos. A escolha da referida turma deu-se em funcdo da Turma 1 ter sido muito
requisitada para pesquisas pelos pos-graduandos do Curso de Especializacdo em Educacgdo
Profissional, Integrada a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(UFRGS/IFFarroupilha), que ocorria, simultaneamente, a implantacio do PROEJA em
Informatica.

Assim, optou-se pela Turma 2, uma vez que a mesma ainda ndo havia participado
exaustivamente de pesquisas anteriores, fato que se percebeu como favoravel a receptividade
dos alunos, para possivel retorno dos questionarios, enquanto instrumentos para coleta de
dados.

O interesse pelo assunto tratado, nesta pesquisa, por fim, é decorrente do fato de nédo
existir um acompanhamento do que acontece com o0s alunos concluintes, nessa modalidade de
ensino, sendo que os mesmos tém uma posicdo diferenciada frente aqueles que tiveram a
oportunidade de concluir seus estudos em tempo considerado apropriado. E, também, o

interesse em investigar os impactos produzidos na vida do egresso do PROEJA, em relacéo a
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sua insercdo no mundo do trabalho e no convivio social, de forma a contribuir com as
perspectivas diante do programa.

A igualdade®, a liberdade® e a cidadania’ sdo conhecidas como principios
emancipatérios da vida em sociedade, e essa modalidade de ensino leva a perceber a educacao
por um novo paradigma, passando, da busca por um profissionalismo, para uma nova visao da
convivéncia humana, reconhecendo os saberes que o aluno traz da sua trajetdria, além dos
bancos escolares (SANTOS, 2010).

Esses saberes, juntamente com a sensibilidade, com a importante presenca do
“emocionar-se” diante da vida e da constru¢cdo do conhecimento compdem a aprendizagem,
que, na Gtica discutida, sdo responsaveis pela emancipagdo do sujeito. Para “[...] conhecer as
coisas € preciso que antes elas passem pela sensibilidade, pelo emocionar-se, para entdo
ganharem forca no tempo e no espaco [...]” (MACHADO in: SCHEIBEL & LEHENBAUER
(orgs), 2010, p.72) e assim fazer sentido na sua trajetoria escolar, na qual o sujeito se
desenvolve e se conhece.

Como assegura Santos (2010, p. 142): “O reconhecimento da diversidade
epistemoldgica do mundo sugere que a diversidade é também cultural e, em Ultima instancia,
ontoldgica, traduzindo-se em multiplas concepgdes de ser e estar no mundo.” Cada pessoa
tem suas vivéncias, experiéncias que contribuem para o avanco de suas concepg¢des de mundo,
de ser e de estar no mundo, com seus variados conhecimentos ou bagagem que traz do seu
cotidiano e do espaco no qual esta inserido. Pois, “O estar-ai ndo é ser-no-mundo porque e
somente porque existe faticamente, mas, pelo contrario, pode apenas ser como existente, isto
é, como estar-ai, porque a sua constituicdo essencial reside no ser-no-mundo (Heidegger,
1988, p.41).

Corroborando com essa ideia e 0 espaco relacional da constru¢do do conhecimento,
Vieira (2004), afirma:

Um fio condutor que nos ajuda a ir refletindo a educacdo e a prética educativa € a
mudanca na finalidade da educagdo, passando da busca mercadolégica como
objetivo educacional para a melhor qualidade do conviver humano, da qual o
trabalho é decorréncia, criacdo e ndo fim (VIEIRA, 2004, p.1).

% E o reconhecimento de todos como racionais e participantes do processo de formacao da norma.
http://www.fmd.pucminas.br/Virtuajus/ano2_2/A%?20Liberdade%20e%20a%201gualdade%20em%20Kant.pdf
® E a autonomia de participacéo do cidaddo na elaborago das leis que véo reger suas condutas.
http://www.fmd.pucminas.br/Virtuajus/ano2_2/A%?20Liberdade%20e%20a%20lgualdade%20em%20Kant.pdf
" Significa a participacdo de determinado individuo numa sociedade de seres humanos livres e iguais.
http://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/19339/19339 3.PDF



21

Sen (2000) defende que as liberdades dependem de certos determinantes, como as
disposi¢des sociais e econdmicas (por exemplo, os servicos de educacédo e saude) e os direitos
civis (como a liberdade de participar de discussdes e averiguacdes publicas).

Nesse viés, buscou-se defender que a Educacdo Profissional de jovens e adultos,
integrada ao ensino béasico, ¢ um tipo de educacdo que busca a transformacgdo social, a
autonomia, a igualdade e a liberdade do cidaddo, questdes fundamentais para o exercicio
pleno da cidadania.

Com isso, um dos maiores desafios para a educacao é compreender o sujeito com sua
identidade pessoal e Unica e o projeto de vida préprio, constituinte de um grupo social e
cultural, que também possui uma identidade propria. E necessario, além disso, entendé-lo
como cidaddo, pertencente a uma comunidade politica que precisa desenvolver sua
identidade, conhecendo e reconhecendo seus direitos, na sociedade.

O papel previsto para os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
acerca da formacao profissional de jovens e adultos justifica a importancia da oferta de cursos
nas modalidades PROEJA, reafirmando a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, como
instrumento vigoroso na construcdo e resgate da cidadania e transformacéo social.

Assim, a funcdo dos institutos, no que diz respeito ao processo de formacgédo desses
jovens e adultos, centra-se na garantia da perenidade de a¢Ges que visem, antes de tudo,
incorporar setores sociais que, historicamente, foram alijados dos processos de
desenvolvimento e modernizacao do Brasil.

Consoante com sua missao educacional, percebeu-se que 0 PROEJA passa a ter um
cardter emancipatorio e um significativo poder de transformacdo da realidade social e
econdmica dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Para isso, a concepcdo de educacdo precisa ser emancipatOria, na perspectiva da
formacdo do cidaddo consciente e critico, capaz de participar, efetivamente, da construcdo de
estratégias de desenvolvimento do local onde esta inserido, ou, quem sabe, do mundo. E,
assim, esse educando possa se motivar e, até mesmo, permitir-se fazer uma analise teérica a
respeito da mudanca na qualidade de sua intervencdo, na realidade em que vive.

Nessa direcdo, pode-se citar Freire (1996, p. 24-25): “[...] quanto mais criticamente
se exerca a capacidade de aprender tanto mais se constréi e desenvolve o que venho
chamando curiosidade epistemologica [...]”, sem a qual ndo se tem o conhecimento completo,

conclusivo do objeto.
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A educacdo emancipatoria aos olhos de Freire (1996) € a busca pela maneira de
pensar diferente do educando, na transformacdo dos alunos autores de sua propria
aprendizagem, a fim de deixarem de ser reprodutores, tornando-se construtores de sua
realidade, alunos que busquem nas pesquisas suas respostas as suas indagacOes. Nessa

perspectiva, 0 autor argumenta que:

A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica e a quem
comunica, produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado. Nao ha
inteligibilidade que ndo seja comunicag&o e intercomunicacéo e que ndo se funde na
dialogicidade. O pensar certo por isso € dialogico e ndo polémico (FREIRE, 1996,
p.38).

Uma educagdo democratica e emancipatdria acontece com a participacdo de todos
aqueles que estdo envolvidos nos diferentes espacos que formam o espaco educacional, sendo
um diferencial na constru¢do da democracia e da autonomia, constituindo uma oportunidade
de aprendizado para o educando, tanto na vida pessoal como na vida social. Assim se tornam
importantes as iniciativas no processo educativo que levem a construgdo dessa autonomia e de
uma participacdo mais efetiva.

Fazendo uma contextualizacdo, a partir das afirmacbes de lanni (2013), em “A
Sociedade Global”, quando escreve que a soberania do cidaddo apenas comeca a ser pensada,
codificada, quando se estd pensando na sociedade mundial, é possivel dizer que o PROEJA,
esta iniciando sua caminhada neste sentido.

Dessa forma, é pertinente destacar que, para a concretizacdo do exercicio da plena
cidadania, faz-se necessario o cumprimento dos direitos dos cidaddos frente a sociedade
global.

Assim, percebe-se que essa modalidade de ensino deve ser focada para o
desenvolvimento do conhecimento do sujeito, sua interacdo no meio, a fim de que tenha
condicdes de chegar a suas préoprias conclusdes, tendo capacidade de exercer a cidadania de
forma plena.

Parte-se do entendimento de que esta modalidade de educacdo leva em conta a
bagagem trazida pelos educandos, diferenciando-se do modelo tradicional de transmisséo do
conhecimento, no qual, segundo Freire (1987), na concepg¢do bancéria da educacédo, o aluno
seria 0 depositario. Ao contrario da visdo bancaria, o educador, na concepgéo do PROEJA,
ndo apenas educa, pois, enquanto esta educando, é educado, por meio do didlogo que mantém
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com o educando, que, ao ser educado, também educa. Eles se tornam sujeitos do processo,
crescendo juntos, e o autoritarismo ndo tem mais espaco.
Segundo Freire (1987),

Na Educagdo de jovens e adultos (EJA) ndo tem mais lugar para a educagédo
bancaria. Os professores devem considerar o estudante como sujeito capaz de
construir seu préprio saber, com uma proposta pedagdgica pautada em relacdes
dialdgicas, de cooperacdo e solidariedade, para que possam ser preparados para
participarem da construcdo de uma sociedade politizada, com todos os direitos de
cidaddos que produzem e colaboram para a transformacdo do mundo (FREIRE,
1987, p.25).

A partir da colocacdo freireana, é possivel perceber que a educacdo proposta pelo
PROEJA apresenta um modelo, no qual a participacdo, a solidariedade e a cooperacdo
representam elementos fundamentais para a construgdo do conhecimento, com o
envolvimento dindmico do aluno, por meio de um processo interativo e dialdgico.

E também interessante enfatizar Freire (1987, p.43), quando se refere ao fato de que
o mundo ¢ “[...] o mediatizador dos sujeitos da Educacéo, a incidéncia da acdo transformadora
dos homens, de que resulte a sua humanizagao”.

Em relacdo a essa afirmacdo de Freire, novamente se percebe a ideia de educacéo

transformadora na atuacdo humana e social, dentro das praticas vivenciadas no PROEJA.

3.1 A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil: um olhar sobre a sua histéria.

A educacdo brasileira vive um novo e importante momento de mudancas
significativas, principalmente para pessoas que, por muito tempo, estiveram a margem do
sistema educacional. Sdo os jovens e adultos que ndo puderam, por varias razdes, dar
continuidade aos estudos em tempo préprio e tém tido a oportunidade de retoméa-los e
conclui-los, por meio de programas especificos do Governo.

Diante da sociedade atual, verificou-se que muitos individuos voltaram aos bancos
escolares e, para tanto, fez-se necessaria a adogdo de uma metodologia de ensino inovador,
que: a) levasse o educador a atuar de maneira preventiva; b) resgatasse uma educacdo de
valores éticos e morais; ¢) investisse na formacédo consciente do individuo; d) colaborasse na
sua maneira de agir ética e moralmente, diante de situagdes conflitantes; e) que exigisse dele

uma gama de principios e valores que possam nortear suas decisdes.
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Dentro dessa proposta de pesquisa, considera-se que as posi¢des acerca da educacao
e ensino escolar, de educadores e pesquisadores, como Freire (1987), Colavitto (2014),
Porcaro (2012), Santos (2010), entre outros podem contribuir de forma significativa com este
estudo, proporcionando uma visdo ampla acerca da realidade do processo de formacédo de
Jovens e Adultos, dado a sua visdo critica e emancipatoria a respeito da educacao.

E significativo perceber que, por meio do Programa Nacional de Integracio da
Educacao Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, individuos que, de uma forma ou de outra, ndo conseguiram concluir seus estudos,
dentro de um padréo considerado normal pelos bancos escolares, hoje, podem considerar uma
oportunidade para concluir. Ou ainda, para avangar seus estudos, visando a uma melhoria nas
suas condicOes de vida.

Para se falar de formacdo de jovens e adultos, deve-se voltar a um tempo atras.
Segundo Porcaro (2012), a educacéo de jovens e adultos comecou na colonizagédo do Brasil,
por meio da atuagdo dos jesuitas, com a catequizacao e a instrucao.

Também de acordo com Haddad e Di Pierro (2000), a educacéo de jovens e adultos

no Brasil ndo é recente, vem desde o periodo colonial.

[...] no periodo colonial, os religiosos exerciam sua a¢do educativa missionaria em
grande parte com adultos. Além de transmitir o evangelho, tais educadores
transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios necessarios ao
funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e, posteriormente,
aos escravos negros. Mais tarde, se encarregaram das escolas de humanidades para
os colonizadores e seus filhos (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.108).

Os jesuitas que chegaram ao Brasil, em 1549, sdo considerados os principais agentes
educadores até 1759. Esse periodo foi dividido em duas fases. A primeira até 1570, chamada
periodo heroico, é marcada pelo plano de instrucdo elaborado pelo Padre Manuel da Nobrega.
Para os portugueses, ensinar os adultos indigenas a ler e escrever, junto da catequese, era acdo
prioritaria dentro da colonizacdo. As criangcas também foram educadas, visando formar uma
nova geracdo catolica, que seriam agentes multiplicadores junto aos adultos com quem
viviam.

Em sua segunda fase, a educacdo colonial, compreendida entre 1570 — 1759, ja
evidencia que a divida e a exclusdo da educacao de adultos é antiga. Pois esta fase & marcada

pela organizacdo e consolidacdo da educagdo jesuitica centrada no Ratio Studiorun®, o qual

® Ratio Studiorun é o conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Sua primeira
edicdo, de 1599, além de sustentar a educacdo jesuitica ganhou status de norma para toda a Companhia de Jesus.
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era de carater universalista (adotado indistintamente por todos os jesuitas) e elitista
(priorizando filhos de colonos e excluindo os indigenas).

Em 1759 houve a expulsdo dos jesuitas de Portugal e de suas colnias por ato do
Marqués do Pombal (Alvard de 28 de junho de 1759) determinando o fechamento dos
colégios jesuitas.

As reformas pombalinas (1759 — 1808), periodo que sucede a expulsdo dos jesuitas,
ndo teve dedicacdo a educacdo de adultos, a énfase era o ensino secundario atraves de aulas
régias’. As ideias da reforma pombalina se opdem as ideias religiosas dos jesuitas, passando
para o Estado o privilégio da instrucdo. Este periodo foi um retrocesso e um isolamento

cultural da col6nia.

Embora o Marqués de Pombal tivesse a boa intencdo de transformar os nativos em
stditos com direitos iguais aos demais do reino, ndo conseguiu colocar outro sistema
educacional organico no lugar do implantado pelos jesuitas. (ROMAO &
GADOTTI, 2007, p. 64).

O periodo Joanino (1808 — 1822), assim denominado porque teve inicio com a
chegada de D. Jodo VI ao Brasil, e do ponto de vista educacional a transformacao do Brasil
em sede do império portugués teve como resultado a criacdo de cursos superiores, antes
vetados pela politica metropolitana.

Ap0s a independéncia do Brasil, embora a constituicdo outorgada de 1824 previsse
em seu art. 179 a “instrugdo primaria e gratuita para todos os cidadaos”, na pratica nada foi
implementado para alcance desta, conforme Roméo & Gadotti (2007).

Durante o periodo imperial (1822 — 1889), véarios foram os debates de como seria a
insercdo das camadas inferiores da sociedade (homens e mulheres pobres livres, negros e
negras escravos, livres e libertos) nos processos formais de instrugdo. A partir do ato adicional
de 1834, a responsabilidade pelas instrucdes primaria e secundaria ficou para as provincias,
que formularam especificamente politicas de instrucdo para jovens e adultos, continuando as
aulas régias, agora imperiais, a forma de oferecer a educacéo escolar no Brasil.

E importante salientar que o ensino para os adultos parecia assumir uma forma de
filantropia, caridade e solidariedade, e ndo do direito, onde as elites contribuiam para a

regeneracgdo do povo, pois as camadas populares eram consideradas perigosas e degeneradas.

Tinha por finalidade ordenar as atividades, fungBes e os métodos de avaliagdo nas escolas jesuiticas.
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_ratio_studiorum.htm

® Aulas Régias: Significava as aulas que pertenciam ao estado e ndo a igreja. (STEPHANOU & BASTQOS, 2008,
p.182)
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“Era preciso ‘iluminar’ as mentes que viviam nas trevas da ignorancia para que houvesse
progresso.” (SOARES & GALVAO in: STEPHANOU & BASTOS, 2005, p.261).

Nas primeiras décadas do século XX, ndo havia uma politica nacional e centralizada
de educacdo, e foram realizadas véarias campanhas de alfabetizacdo neste periodo, a
mobilizacdo era pela erradicagdo do analfabetismo no menor tempo possivel. No entanto,
havia medo de que somente a alfabetizagdo, sem uma formacgdo moral, pudesse acarretar uma
anarquia social, pois enquanto adultos ignorantes se contentavam com ocupacoes inferiores,
sabendo ler e escrever aspirariam a algo mais. Por isso, além da alfabetizacdo, fazia-se
necessaria uma formagao moral que transformasse o analfabeto em alguém produtivo.

Em 1934, foi criado o primeiro plano na histéria da educacgdo brasileira que previa o
ensino primario integral, obrigatorio e gratuito estendido aos adultos.

Ao final da Segunda Guerra Mundial e o retorno da democracia no Pais, novamente
iniciam os movimentos para alfabetizacao de adultos. Em 1947, apds a Lei organica do ensino
primario de 1946, o governo brasileiro lanca a primeira campanha nacional de alfabetizacdo
de adultos, porém devido aos escassos recursos e baixa remuneracdo dos professores,
mantinha-se o carater assistencialista. Ao final dos anos 50, os préprios organizadores da
campanha a criticaram. (SOARES & GALVAOQ in STEPHANOU & BASTOS, 2005, p. 266)

No decorrer do tempo, foram sendo realizadas conferéncias sobre a formagéo
educacional dos adultos, as Conferéncias Internacionais de Educagdo de Adultos na
Dinamarca (1949), em Montreal (1963), em Téquio (1972) e em Paris (1985), como forma de
resgatar a continuagdo da educacdo formal, permanente, comunitaria, sendo “entendida como
supléncia da Educacdo Fundamental, reintroduzindo jovens e adultos, principalmente
analfabetos, no sistema formal de educagao” (ROCHA et al., 2002, p.1).

O 11 Congresso Nacional de Educacédo de Jovens e Adultos, em 1958, balizava que a
organizacdo dos cursos deveria ser pensada considerando a realidade dos alunos, envolvendo-
0S no processo. Comecavam 0s primeiros passos de uma nova pedagogia para a educacéo de
adultos, quando conhecemos um dos maiores pedagogos do Brasil, Paulo Freire.

Em 1963, Paulo Freire foi indicado para elaborar o Plano Nacional de Alfabetizacédo
do Ministério da Educacgdo, o que durou apenas um ano, pois foram interrompidos todos 0s
processos com o golpe militar em 31 de marco de 1964. O governo militar interrompeu todos
0S processos que visavam a transformacéo social e criou 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo) em 1967, cuja politica era apenas ensinar a ler e escrever, sem intengéo de

promover a socializagdo. O MOBRAL foi extinto em 1985 com o advento da nova republica,
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e substituido pela fundacdo EDUCAR, em um simbdlico rompimento com a politica de
educacdo de adultos do periodo militar. A fundacdo EDUCAR passou a fazer parte do
Ministério da Educacdo e ndo exercia acdo direta de alfabetizacdo, apenas supervisionava as
instituicGes que recebiam seus recursos para a execuc¢ao dos programas.

Mais uma vez, agora na Constituicdo Brasileira de 1988, aparece em seu texto,
explicitacdo legal aos que foram negados de seus direitos de cidaddo, no caso a escolarizacdo

na idade apropriada onde: “Art. 208.

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

| — educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (BRASIL, 2013).

A fundacdo EDUCAR, devido a ter se voltado a outros programas, acaba sendo
extinta no governo Collor, em 1990, contrariando a Constituicdo promulgada em 1988. Tem
se a partir dai a auséncia do governo federal como articulador nacional de politicas de
educacdo de jovens e adultos no Brasil.

Somente em 1996 que o governo federal lanca o Programa Alfabetizacdo Solidéaria, o
qual foi criticado por retornar com préticas ja superadas como aligeiramento da alfabetizacéo
e alfabetizadores semipreparados. Semelhante ao MOBRAL, o PAS (Programa de Avaliacédo
Seriada) era vinculado ao Ministério da Educacdo, tornando dificeis acdes de continua¢do no
processo pos-alfabetizacao.

Em 2003, a Educacdo de Jovens e Adultos retornou a agenda politica, em especial ao
tema da alfabetizacdo, apontada como uma estratégia para fazer frente a exclusdo e
desigualdade e vista como uma via para a construcdo de uma sociedade democratica,
objetivando a garantia de direitos humanos. (SPIGOLON, 2005, p.21)

Coexistem, atualmente, programas atualizados, mantidos pelo Ministério da
Educacao, através da atuacdo e competéncia dos Governos Estadual e Municipal, bem como
da acdo de empresas privadas, organizacdo da sociedade civil, tais como: o Programa Brasil
Alfabetizado, os programas MOVA (Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos) e o
Programa Alfabetizacdo Solidaria.

Em 2006, no Brasil, a SETEC/MEC (Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica/Ministério da Educagdo) juntamente com o Forum Nacional de Gestores

Estaduais de Educacdo Profissional, com acdes em todo o Pais, criou a | Conferéncia
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Nacional de Educagdo Profissional e Tecnologica, tornando-se um marco historico na
educacéo brasileira.

No Brasil, a atuacdo de Paulo Freire, a partir de 1961, comegou a propor uma
educacdo para jovens e adultos que trouxe uma esperanca para as pessoas que estavam
marginalizadas pelo analfabetismo. Porém com o golpe militar de 1964, ocorreu uma ruptura
nos avangos sobre a formacao de adultos.

Covalitto e Arruda (2014), referindo-se ao trabalho proposto por Paulo Freire,
afirmam que: “[...] toda a experiéncia do educador, a conscientizacdo e proposta para as
possiveis mudangas foram vistas como ameaga pela ‘revolucao’” (COVALITTO e ARRUDA,
2014, p.5). Assim, pode-se considerar que muitas foram as causas na demora de alfabetizar
adultos, mas se pode afirmar que Paulo Freire foi o mentor da alfabetizacdo de adultos. Para
ele, 0 homem s6 poderia viver melhor em sociedade ao se sentir Util e se pudesse colaborar
para o crescimento da sociedade.

Resgatando a visao freireana a respeito da educacdo voltada para jovens e adultos,
“[...] inventamos a possibilidade de nos libertar. Percebendo, sobretudo, também, que a pura
percepcdo da inconclusdo [..] ndo basta. E preciso juntar a ela a luta politica pela
transformacdo do mundo" (FREIRE, 1994, p. 100).

Para Covalitto e Arruda (2014), a ideia de Paulo Freire era que “a escola tinha que
ensinar o aluno a ‘ler o mundo’, pois somente sabendo a realidade do mundo e da cultura em
que vive é possivel ir atras de melhorias, sendo assim para obter transformacdes € preciso
inserir-se na realidade em que se vive” (COVALITTO e ARRUDA, 2014, p.7).

E, ainda se pode refletir, a partir do pensamento de Aranha (1996):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o resultado
sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem iletrado chega humilde
e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que também ¢ um “fazedor de
cultura” e, mais ainda, que a condi¢do de inferioridade ndo se deve a uma
incompeténcia sua, mas resulta de Ihe ter sido roubada a humanidade. O método
Paulo Freire pretende superar a dicotomia entre teoria pratica: no processo, quando o
homem descobre que sua pratica supde um saber, conclui que conhecer é interferir
na realidade, daqueles que até entdo detém seu monopolio. Alfabetizar é, em Gltima
instancia, ensinar o uso da palavra. (ARANHA, 1996, p.209 apud COVALITTO e
ARRUDA, 2014, p.7).

Portanto é inegavel reconhecer o papel de Paulo Freire para a educacédo, no Brasil, e
sua influéncia sobre a educacdo de adultos como um dos eixos que abriu caminho para a

implantacdo do EJA e posteriormente o PROEJA, sendo a EJA um processo de alfabetizagdo
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e socializacdo e o PROEJA como um objetivo a ser atingido por todo individuo que deseja ser

autdbnomo, assim como aperfei¢oar-se no mundo contemporaneo.

3.2 Uma nova oportunidade de estudos

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) foi criada com o propdsito de atender a uma
populagéo de jovens e adultos que néo tive a oportunidade de frequentar os bancos escolares,
no periodo regular e sente a necessidade de voltar aos estudos. E fundamental que essa
modalidade de ensino acolha a essas pessoas e que possa contribuir na sua formacéo
educacional, visto que é primordial o estudo para toda a pessoa que deseja ter uma profissao.

Foi-se 0 tempo em que 0 emprego nao necessitava de uma formacdo, é necessario
que a pessoa se qualifique e possa competir nessa sociedade em que ha espaco para aqueles
que procuram se aperfeicoar e alcancar seus objetivos.

Muitos jovens deixam 0s bancos escolares por se sentirem insatisfeitos, por acharem
que ndo precisam estudar e saem em busca de novos motivos para se satisfizerem, deixando
o0s estudos. Por outro lado, surge 0 momento em que 0s pais ndo podem mais sustentar suas
necessidades e comeca, entdo, a busca por um caminho que os levem a ter uma profissao,
porém, como ndo querem participar das aulas em turmas constituidas por criangas, buscam a
educacdo voltada a jovens e adultos, o que podera proporcionar maior cumplicidade com os
estudos.

Os artigos 1° e 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996,
fundamentam essa concepcdo, enfatizando a educacdo como direito que se afirma

independente do limite de idade:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacBes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo pra 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996)

Para que se possa estabelecer com clareza a parcela da populacdo a ser atendida pela
modalidade EJA, é fundamental refletir sobre o seu publico, suas caracteristicas e

especificidades. Tal reflexdo servira de base para a elaboracdo de processos pedagdgicos
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proprios para esse publico. Segundo Oliveira (1999), a Educagdo de Jovens e Adultos refere-
se ndo apenas a uma questao etéria, mas, sobretudo de especificidade cultural, ou seja, embora
se defina um recorte cronoldgico, os jovens e adultos aos quais se dirigem as acdes educativas
deste campo educacional ndo sao quaisquer jovens e adultos, mas uma determinada parcela da
populacéo.

E ainda se pode considerar as palavras de Freire (1987), quando se refere aos

objetivos da educacdo:

Tem como objetivo promover a ampliagdo da visdo de mundo e isso s6 acontece
guando essa relacdo € imediatizada pelo didlogo. Ndo no monologo daquele que,
achando-se saber mais, deposita o conhecimento, como algo quantificavel,
mensurdvel naquele que pensa saber menos ou nada saber. A atitude dialdgica é,
antes de tudo uma atitude de amor, humildade e fé nos homens, no seu poder de
fazer e refazer, de criar e de recriar (FREIRE, 1987, p. 81).

Dessa maneira, pode-se afirmar que educar ndo € apenas transmitir um
conhecimento, é um objetivo que propde a modificacdo de um pensamento que era simples
para um que passa a utilizar o senso critico, que transforma atitudes, que constroi seu préprio
conhecimento, tornando-se um cidaddo consciente de seus direitos e deveres, na sociedade em
que vive.

Em 1990, Ano Internacional da Alfabetizacdo, a Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) com apoio do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF) e do
Programa das Nacfes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) realizou a Conferéncia
Mundial da Educacédo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, onde 155 paises estabeleceram a
meta de educacdo para toda a populacdo até o ano 2000. Dois importantes documentos
sintetizaram a histdrica conferéncia: a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos e o Plano
de Acdo para Satisfazer as Necessidades Bésicas de Aprendizagem. O eixo central da
declaracdo e o espirito da conferéncia foram o resgate de educacdo como direito universal e
condicdo indispensavel ao desenvolvimento das pessoas e das nacdes. (BOTEGA, 2005)

No ano de 2008, através Lei 11.892/2008, publicada no Diario Oficial da Unido de
30 de dezembro de 2008, foi criado, no ambito do Ministério da Educagédo, como resultado de
uma série de acBes que se voltaram para a expansdo da Educacdo Profissional no Pais, um
novo modelo de instituicdo: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL,
2008). Os Institutos foram estruturados, a partir de um potencial ja existente, ou seja,
formados pela integracdo de 31 Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS),
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incluindo S&o Vicente do Sul, de 75 Unidades Descentralizadas de Ensino (UNEDs),
incluindo Jalio de Castilhos, de 39 Escolas Agrotécnicas Federais (EAFS), incluindo Alegrete,
e 07 Escolas Técnicas Federais e 08 Escolas vinculadas as Universidades que deixaram de
existir isoladamente, respeitada a questdo da territorialidade, isto €, as limitacGes geograficas.
N&o h& Instituto com unidade construida fora do seu respectivo estado da federacdo, onde esta
também constituida a sua Reitoria, unidade de administracdo central.

Além disso, outro parametro observado na criacdo dos Institutos Federais foram as
mesorregides socioecondmicas, entendidas, segundo definicdo do IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica), como subdivisGes de cada estado brasileiro, que congregam varios
municipios de uma mesma area territorial, com similaridades econdémicas e sociais, cuja
integracdo de instituicbes levou em conta as identidades, peculiaridades e interacdes, para
facilitar o desenvolvimento local e regional, sob a perspectiva da sustentabilidade aliadas as

demandas regionais.
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Dessa forma, os institutos tém a missdo de responder as crescentes demandas por
formagdo profissional de niveis técnico e tecnoldgico, pela difusdo de conhecimentos
cientificos, bem como dar suporte aos arranjos produtivos locais.

A oferta de cursos profissionalizantes nas modalidades PROEJA, com foco voltado
para a promocao do desenvolvimento regional, visa promover a inclusdo social, levando em
conta as identidades, peculiaridades e interagdes de cada regiéo.

Nesse sentido, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, no ambito
das atuais politicas educacionais brasileiras, assumiram um comprometimento com a
construcdo de uma nagdo soberana e democratica, atendendo, principalmente, aos programas
governamentais de formacdo profissional, o que pressupde o combate as desigualdades
estruturais, através do fortalecimento das acGes e das instituicdes publicas.

Em resumo, o papel previsto para os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia é o de garantir a perenidade de acdes que visem, antes de tudo, incorporar setores
sociais que historicamente foram alijados dos processos de desenvolvimento e modernizacao
do Brasil. Esse fator, por si so, legitima e justifica a importancia da oferta de cursos nas
modalidades PROEJA, o que reafirma a Educacdo Profissional e Tecnoldgica como
instrumento realmente vigoroso na construcao e resgate da cidadania e transformacéo social.

No entanto, considerando ser essa uma de suas atribui¢cbes mais relevantes, € preciso
atentar para a oferta de programas profissionalizantes que venham atender com efetividade as
necessidades das pessoas que se encontram na condi¢do de exclusdo do sistema educacional
em tempo proprio.

Entende-se necessaria uma acdo educacional aberta e democréatica, que busque a
participacdo dos entes internos e externos, na definicdo dessas ofertas.

Atualmente, a educacdo brasileira vive um novo e importante momento de mudancas
significativas, principalmente para pessoas que, por muito tempo, estiveram a margem do
sistema educacional. Sdo os jovens e adultos que ndo puderam, por varias razdes, dar
continuidade aos estudos em tempo proprio e tém tido a oportunidade de retoma-los e
conclui-los por meio de programas especificos, ofertados e mantidos pelo Governo.

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagéo
Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos — PROEJA é um programa do
Governo Federal destinado a esse publico especifico e teve suas bases langadas atraves do
Decreto Presidencial n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004).
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Esse instrumento surgiu num contexto de luta pela superacdo da historica separagdo
entre formacédo profissional e educacdo geral, separacdo que foi consagrada pelo Decreto n°
2.208/1997, que afastava radicalmente o ensino técnico da formacao geral e basica. O Decreto
n°® 2.208/1997 foi revogado pelo Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004).

Com a publicacéo do Decreto n° 5.478/2005, foi instituido o Programa de Integracéo
da Educacéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos —
PROEJA, formulado com o objetivo de atender a crescente procura de jovens e adultos pela
Educacao Profissional técnica de nivel médio, “[...] da qual, em geral, sdo excluidos, bem
como, em muitas situacdes, do proprio Ensino Médio” (PROEJA — DOCUMENTO BASE,
2007, p. 10).

O Decreto n° 5.840/2006, que revogou o Decreto n°® 5.478/2005, manteve em seu
artigo 2° essa mesma exigéncia, ao estipular que “As Instituicdes Federais de Educagdo
Profissional deverdo implantar cursos e programas regulares de PROEJA até o ano de 2007”.
O Decreto n° 5.840/2006 trouxe muitas mudangas para 0 programa, tais como a incluséo do
Ensino Fundamental e admissdo dos sistemas de ensino estaduais e municipais,
aprendizagem e formacédo profissional e passou a ser denominado Programa Nacional de
Integracéo da Educacédo Profissional com a Educacéo Basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (PROEJA, Documento Base, 2007).

Outra diferenca do Decreto n° 5.840/2006 em relagéo ao Decreto n° 5.478/2005 foi a
possibilidade da modalidade concomitante, uma vez que o Decreto anterior s6 permitia a
oferta da modalidade integrada. E importante ressaltar que o Decreto n° 5.154/2004 ja
assegurava ofertas variadas de modalidade (BRASIL, 2004).

O Decreto 8268/2014, de 18 de junho de 2014, altera em alguns pontos o Decreto
5.154/2004: os cursos e programas da educacdo profissional de que tratam os incisos |
(qualificacdo profissional, inclusive formacdo inicial e continuada de trabalhadores) e Il
(educacdo profissional técnica de nivel médio) do caput serdo organizados por
regulamentacdo do Ministério da Educacdo em trajetorias de formacdo que favorecam a
continuidade da formacdo. (Incluido pelo Decreto n° 8.268, de 2014)

A educacéo profissional, dessa forma, observa as seguintes premissas: articulacdo de
esforcos das areas da educagdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia; a
centralidade do trabalho como principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e pratica
(BRASIL, 2014).
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Nesse d&mbito, a Lei n® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
(LDB) contempla, em seu texto, artigos especificos, que tratam dessa modalidade de ensino,
mostrando a necessidade de preocupagdo com o desenvolvimento de propostas adequadas e
efetivas para tal puablico. A LDB elege, dentre seus principios, observando o Art. 39, a
integracdo da Educacéo Profissional as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e
a tecnologia. Recomenda, também, a integracdo da Educacdo Profissional com o processo
produtivo, com a construgdo de conhecimentos e com o desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico, garantindo o direito legal e humano, aos jovens e adultos brasileiros, de
formacéo geral e o desenvolvimento da habilitacdo profissional técnica, no Ensino Médio.

A luz dessas consideragbes, percebe-se que a transformagdo mais importante
ocorrida, no que tange ao Sistema Nacional de Educacdo, mais especificamente em se
tratando da Educacdo de Jovens e Adultos, foi a possibilidade de articulacao/integracédo entre
a Educacédo Basica/formacdo geral e a Educacdo Profissional/formacdo especifica, no sentido
de aproximar as realidades da educacao e do trabalho.

Como é possivel perceber, o Pais esta criando um novo paradigma, pois a Educacéo
Profissional aliada a Educacdo Basica foi entendida e aceita como fator primordial para o
desenvolvimento da nacdo, porque é essa educacdo que poderd mudar o quadro econdmico de
cada regido do Pais, priorizando a formacgdo do sujeito como cidaddo, vendo a escola
vinculada a realidade onde esté inserida.

3.3 Proeja no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha-Campus Sao
Vicente do Sul

Figura 3: Foto frente do IFFarroupilha - Campus S&o Vicente do Sul.
Fonte: Acervo Histdrico do Campus/SVS do IF Farroupilha.
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Figura 4: Foto aérea do IFFarroupilha - CAmpus S&o Vicente do Sul.
Fonte: Acervo Histérico do Campus/SVS do IF Farroupilha.

Sensivel a constatacdo de que a migracdo do jovem para O ensino noturno
evidenciava seu interesse na busca de oportunidades, no mundo do trabalho, o Instituto
Federal Farroupilha (na época Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Sdo Vicente do
Sul — CEFETSVS) decidiu, em 2007, oportunizar aos estudantes do Ensino Médio uma
formacdo que possibilitasse, a0 mesmo tempo, a formagdo geral e o desenvolvimento da
habilitacdo profissional técnica.

Assim, com a finalidade de atender as exigéncias da sociedade, que buscava
profissionais com solida formacdo tecnoldgica, a Instituicdo ampliou a oferta de cursos e
passou a oferecer também o Curso Técnico em Informéatica, na modalidade EJA
Profissionalizante Integrado ao Ensino Médio.

Dessa forma, atenderam-se aos interesses do Governo Federal, no seu Programa de
Educacéo de Jovens e Adultos de Nivel Médio Integrado a Educacdo Profissional — PROEJA,
bem como os da comunidade em geral, que passou a exigir uma preparagdo/qualificacdo da
forca de trabalho regional, com profissionais capazes de observar, sustentar, desenvolver e
gerar tecnologias para o exercicio da cidadania e para o trabalho adequado as exigéncias da

atualidade.
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Essa foi a mais viavel e efetiva resposta as expectativas de uma comunidade que
tinha contemplado o IFFarroupilha — SVS como instituicdo publica de qualidade, capaz de
promover 0 crescimento e atender as expectativas de uma sociedade em constante
transformagao, pois “[...] ndo pode subsumir a cidadania a inclusdo no mercado de trabalho,
mas assumir a formagdo do cidaddo que produz, pelo trabalho, a si e o mundo” (PROEJA —
DOCUMENTO BASE, 2007).

A opcéo pela oferta do Curso de Ensino Médio Integrado na Area de Informatica
procurou conjugar os interesses evidenciados pelos alunos por um nicho no mundo do
trabalho em franco desenvolvimento na regido, que abrange os municipios que fazem parte do
COREDE (Conselho Regional de Desenvolvimento) Vale do Jaguari, COREDE Central e
COREDE Fronteira Oeste.

Para tanto, a instituicdo de ensino visou transformar positivamente a realidade de um
grupo que se encontrava excluido da escola, ao oferecer Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e ao possibilitar a incluséo
social, sobretudo, a profissionalizagéo.

O IFFarroupilha - SVS, a partir do Decreto n° 5.840/2006, passou a se organizar e
estruturar para atender as demandas de implantacdo dessa proposta de educagdo de jovens e
adultos. Tal organizacdo iniciou ao final do ano de 2006, com reunides da Direcdo da
instituicdo e os professores, para socializar o texto do referido decreto, abordando os objetivos
e intengdes da nova proposta.

A primeira questdo decidida pelo grupo foi a necessidade de desenvolver formacao
continuada com os docentes, processo que se efetivou com a assessoria da Universidade
Federal de Santa Maria, RS.

Nesse contexto, nasceram, entdo, dois projetos de curso na modalidade do PROEJA:
O Curso Técnico em Agroindustria e o Curso Técnico em Informaética. Foram ofertadas 30
vagas em cada curso, e a procura pelos mesmos, por parte da populacédo, foi pouco expressiva,
apesar da ampla divulgacdo, através dos meios de comunicacdo locais. Também foram
realizados encontros periddicos nas comunidades, fazendo uso de chamadas publicas em Séo
Vicente do Sul e municipios vizinhos. Para o Curso Técnico em Agroindustria/PROEJA, nédo
houve numero de inscritos suficiente para formar uma turma.

Assim sendo, iniciaram-se, no ano de 2007, de maneira extremamente desafiante, 0s
trabalhos para o ingresso da primeira turma do Curso Técnico em Informatica — Modalidade

EJA — Profissionalizante, com 24 (vinte e quatro) jovens e adultos matriculados, sendo a faixa
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etaria dos estudantes varidvel entre 18 (dezoito) e 58 (cinquenta e oito) anos de idade, sendo
15 (quinze) homens e 9 (nove) mulheres. Ao final de 2009, concluiram os estudos 12 (doze)
alunos, sendo que 7 (sete) alunos estavam com pendéncia na realizacdo do Estagio Curricular

Supervisionado, conforme dados fornecidos pela coordenacgéo de registros escolares.
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4 OS EGRESSOS NO PROEJA DE SAO VICENTE DO SUL

[...] caracterizam-se por pertencerem a uma populagdo com faixa etaria adiantada em
relacdo ao nivel de ensino demandado, constituindo um grupo populacional que tem
sido reconhecido como integrante da chamada “distor¢do série-idade” (BRASIL,
2007, p.48).

Este capitulo apresenta um estudo sobre quem s&o 0s egressos do PROEJA, pois séo
pessoas que possuem vivéncias diversificadas no contexto escolar e no mundo do trabalho,
que tiveram o processo de escolarizagédo interrompido por diversas razdes.

O olhar que a escola tem pelas trajetorias escolares desses alunos é um olhar
carregado de incompletude, devido as suas reprovagdes, evasédo, problemas de frequéncia, de
aprendizagem e, as vezes, sem vontade de estudar. Esses alunos foram privados do
aprendizado que a escolarizacdo deveria garantir, sendo essa privacdo vinda de diferentes
momentos: caréncias, trabalho, casamento, gravidez, diferenciacdo de classes sociais,
atribuicdo de valores. Muitas vezes vém com lacunas, revelando que a prépria sociedade os
condenou, deixando de lado as dimensdes humanas desses alunos.

Conforme OLIVEIRA (1999),

O adulto esta inserido no mundo do trabalho e das relagdes interpessoais de um
modo diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo uma histéria mais
longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos acumulados
e reflexdes sobre 0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas. Com
relacdo a insercdo em situagdes de aprendizagem, essas peculiaridades da etapa de
vida em que se encontra o adulto fazem com que ele traga consigo diferentes
habilidades e dificuldades (em comparag¢do com a crianga) e, provavelmente, maior
capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus prdprios processos de
aprendizagem.

A escolarizacdo € como um processo de amplo sentido; é na escola que o aluno terd o
acesso aos conhecimentos cientificos, aqueles conhecimentos mais elaborados que serdo
construidos partindo de conhecimentos de sua vivéncia, tendo como resultado o seu
desenvolvimento mental e intelectual.

Os egressos da Turma 2 de Informatica sdo um total de 15 (quinze) que chegaram ao
final em 2011, dos 34 (trinta e quatro) que iniciaram o curso em 2009.

Essa turma possui um diferencial em sua constitui¢do, pois tem um percentual maior
de mulheres, com destaque para a persisténcia em finalizar o curso, entre seus afazeres
domésticos, sua vida pessoal e profissional.

A idade dos egressos varia de 26 a 62 anos, tendo um percentual maior entre 26 a 40

anos, apontando para uma turma de adultos com poucos jovens, que buscam uma chance de
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completar uma etapa de sua escolarizacéo e fazer parte do mercado de trabalho com maior
profissionalizagéo.

A maioria dos egressos reside na cidade de Sdo Vicente do Sul, sdo casados e
voltaram aos bancos escolares por interesse proprio, evidenciando que com o amadurecimento
sente a necessidade de complementar sua formacéo, visto que, segundo relato de alguns deles,
0 minimo exigido para um emprego € o Ensino Médio.

Um dos egressos chama a atengdo ao tempo em que esteve fora dos bancos escolares,
pois sdo 29 anos, e foi incentivado pelos filhos que também estavam estudando no IFF.

A trajetoria de vida desses egressos é marcada por uma necessidade de atuarem no
mercado de trabalho para, muitas vezes, a sua sobrevivéncia e da sua familia, tendo que
abandonar a construcdo de seu conhecimento através dos bancos escolares, em tempo regular.

A experiéncia na formacdo integrada motivou a vencer outros desafios, como o

ingresso no curso superior, que ndo estava nos seus planos de aprendizagem.
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5 SOBRE A OTICA QUANTITATIVA: COMO SE CONSTITUI A TURMA DE
EGRESSOS

O objetivo deste capitulo € situar quem sdo o0s egressos da Turma 2 do PROEJA em
Informatica do IFFarroupilha S8o Vicente do Sul. Para estabelecer o perfil dos egressos,
buscou-se, entre os alunos que permaneceram até o término do curso, identifica-los, quanto a
género, faixa etaria, tempo de afastamento da escola, suas satisfacGes/insatisfacbes em
relacdo ao curso e suas aspiragcdes apds a concluséo.

Esta turma chegou ao final de 2011 com 15 alunos, representando 44,11% dos que
ingressaram, pois em 2009, no inicio eram 34 alunos.

Como se percebe, destaca-se um percentual elevado de evasdo 65,89%, o qual
merece e deve ser avaliado.

O Tribunal de Contas da Unido, em auditoria realizada em abril de 2013 na rede
federal de educacéo profissionalizante, apontou que os indices de evasao atingiram 24% do total
de alunos matriculados nos cursos do PROEJA, e foi dado ao MEC (Ministério da Educagéo) 180
dias para apresentar um plano de acdo que atendesse as recomendacfes apontadas.

O Ministério da Educacdo criou um grupo de trabalho e emitiu a Portaria n°® 39, de 22 de
novembro de 2013, publicada no "Diario Oficial da Unido" de 25/11/2013, se¢do 1, paginas 25 e
26, assinada pelo secretério de Educacéo Profissional e Tecnoldgica do MEC, Marco Antonio de
Oliveira.

Os oito membros que integram o grupo de trabalho sdo ligados a SETEC (Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica) e a rede federal. Eles tém a atribuicdo de “elaborar
relatério dos indices de evasdo, retencao e conclusdo” especificos para as diferentes modalidades
de cursos profissionais e tecnoldgicos, além de “elaborar manual de orientacdo para o0 combate a
evasao, incluindo o diagndstico de aluno ingressante com propensdo a evasao, identificacdo das
causas e utilizacdo de monitorias, tutorias e reforco escolar"”.

Foi dado o prazo de 120 dias para o grupo concluir o trabalho. Até o ano de 2015, a
referida comissdo ndo havia apresentado resultado acerca de propostas para resolucdes das
recomendagdes apontadas.

Conforme entrevista ao site G1.com, em abril, o secretario Oliveira afirmou que muitos
dos problemas de evasdo se devem a “expansdo histérica® que a rede de educacdo

profissionalizante vive. "Durante um século tivemos 140 unidades, em pouco mais de 10 anos
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saltamos para 440 campi. Trata-se de uma expanséo historica, de larga escala e em alta velocidade,
0 que gera um descompasso”, disse ele na época.

Também consta, no PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional) 2014-2018 do
IFFarroupilha, objetivos, metas e estratégias que proporcionem a permanéncia do aluno com
éxito na aprendizagem, reduzindo os indices de evasdo e retencao.

Dentro das Politicas de Atendimento aos Discentes, consta que

O estimulo a permanéncia aos estudantes é indispensavel no IF Farroupilha, pois é
expressivo 0 nimero de casos em que a populagdo atendida pelas unidades de
ensino do Instituto precisa de atencdo e de acolhimento diferenciado, devido as suas
caracteristicas econdmicas, sociais e culturais. Nesse sentido, o estimulo a
permanéncia é justamente para atender os variados tipos de necessidades que 0s
estudantes possam apresentar, as quais, quando ndo supridas, implicam evaséo.
(PDI 2014-2018)

No mapa estratégico do PDI, verifica-se: como objetivo n° 01 “Consolidar, ampliar e
promover as Politicas de Acesso e Permanéncia do IF Farroupilha”, meta 1.9 “Implantar e
qualificar os servicos de Apoio Didatico Pedagdgico das Unidades de Ensino do IF
Farroupilha” e estratégia 1.9.4. “Desenvolver programas que proporcionem a permanéncia
com éxito reduzindo os indices de evasdo e retencdo do IF Farroupilha”, objetivo n® 02
“Consolidar, ampliar e promover as Politicas de Ensino do IF Farroupilha”, meta 2.2.
“Implantar e desenvolver programa de apoio pedagodgico e complementagdo de estudos”,
estratégia 2.2.5. “Desenvolver projetos educacionais voltados para praticas inovadoras de
ensino e criar objetos de aprendizagem a partir da utilizacdo dos laboratérios e das
tecnologias da informagao e comunicagdo para combater a evasao € a retencao escolar”.

Dentro das Politicas de Atendimento aos Discentes, consta em seu item 4.11

Estimulos a permanéncia:

O estimulo a permanéncia aos estudantes é indispensavel no IF Farroupilha, pois é
expressivo 0 nimero de casos em que a populagdo atendida pelas unidades de
ensino do Instituto precisa de atencéo e de acolhimento diferenciado, devido as suas
caracteristicas econdmicas, sociais e culturais. Nesse sentido, o estimulo a
permanéncia é justamente para atender os variados tipos de necessidades que os
estudantes possam apresentar, as quais, quando ndo supridas, implicam evaséo.
Portanto, as principais ag¢fes de estimulo & permanéncia aos estudantes
fundamentam-se no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES/2010).

E quanto a Evasdo/Reprovacédo/ Retencdo no item 4.12 tem-se que:

A evasao e a retencdo sdo temas recorrentes: eis ai um dos maiores desafios para a
gestdo do ensino no pais. Se, por um lado, esta claro que gera muito mais vagas no
ensino técnico profissional atender a demanda dos jovens e adultos, por outro,
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existem os fen6menos da evasdo e da retengdo, que assustam instituicdes como 0s
Institutos Federais. Como explica-los? Ao buscar entender esses fendmenos sdo
apontadas mudltiplas variaveis possiveis de serem suas causadoras: condigdes
econdmicas dos estudantes, falta de mais assisténcia estudantil, despreparo dos
professores para 0 exercicio da docéncia no ensino técnico, formacdo basica
deficitaria dos estudantes, dificuldades de adaptacdo ao ambiente académico,
curriculos e/fou metodologias de ensino e aprendizagem inadequados. E o desafio
permanece, precisamos criar instrumentos avaliativos capazes de diagnosticar de
forma contextual e precisa as causas da evasdo e da retengdo, para que possamos
agir assertivamente e combater eficientemente essas mazelas do ensino. (PDI 2014-
2018)

O IF Farroupilha passa a reger os Cursos Técnicos com base nas Diretrizes

Institucionais, conforme o que segue:

Art. 168. Durante todo o itinerario formativo do aluno deverdo ser previstas
atividades de recuperagéo paralela, complementacéo de estudos dentre outras para
atividades que auxiliem o aluno a ter éxito na sua aprendizagem, evitando a nao
compreensdo dos contelidos, a reprovagdo e/ou evasao.”

Art. 194. No IF Farroupilha a avaliagdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio se dard por meio da CPA e demais acles previstas institucionalmente.
Pardgrafo Unico. Cabe ao Colegiado de Dirigentes - CODIR acompanhar as a¢des
em desenvolvimento e analisar 0 impacto destas a partir dos resultados de suas
avaliagOes (internas), dos principais indicadores educacionais do Censo Escolar
(indices de aprovagdo, reprovacdo, evasdo e abandono, dentre outros) e dos
resultados do ENEM e tomar providéncias imediatas para reparar as fragilidades
bem como consolidar as potencialidades, de forma articulada com as demais
instancias competentes. (PDI 2014-2018)

Art. 211. O estimulo & permanéncia dos estudantes é indispensavel em um
expressivo nimero de casos na realidade da populacdo atendida pelas unidades de
ensino do IF Farroupilha e funciona com o objetivo de atender a variados tipos de
necessidades que o0s estudantes apresentam, as quais, quando ndo supridas,
implicam em evasdo. As principais agBes de estimulos a permanéncia dos
estudantes estdo baseadas:

| - em acles pedagogicas inclusivas para pessoas com ou sem necessidades
educativas especiais;

Il - na destinacdo de recursos financeiros para fins de apoio aos estudantes;

Il - em bolsas para atividades de ensino, pesquisa e extensdo que estimulem a
participacdo de estudantes que se identifiquem com projetos especificos e neles
possam atuar, ndo sendo o critério renda o primordial;

IV - em atividades de carater biopsicossocial e pedagdgico para propiciar condicdes
de estudo e qualidade da vida estudantil. (PDI 2014-2018)

Apds a exposicdo de toda esta regulamentacdo, percebe-se que a mesma ndo esta
sendo eficaz, diante do percentual apurado de alunos evadidos no Curso Téchico em
Informatica — Modalidade PROEJA. No entanto, o PDI refere-se ao periodo 2014-2018, e foi
aprovado em 11 de setembro de 2014 através da Resolucdo CONSUP n° 028/2014, apos a

conclusdo da turma em estudo.
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Foi publicado em 11 de maio de 2015, pela Reitoria do Instituto Federal de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, o Edital n°® 162/2015 que trata de Chamada
Publica para Regularizacéo e Integralizacdo de Curso. No referido documento foi identificado
0 nome de 03 (trés) alunos da Turma 2, assim como de outras turmas, comunicando-0s
pessoalmente para que encaminhassem junto ao Setor de Registros Escolares o Termo de
Requerimento para Regularizagéo e Integralizacao de Curso.

No edital constava somente o nome de 03 alunos com pendéncia, pois 0s outros 02,
um foi considerado desistente e 0 outro ja se encontrava em situacéo de regularizacao.

Os 03 alunos da Turma 2 que foram contatados, 02 deles compareceram e
encaminharam a documentacéo para regularizacéo e integralizacdo do curso, conforme consta
em edital de 13 de julho de 2015 n° 252/2015, representando um indice de 66,66%.

Além dos alunos da turma em estudo, retornaram 05 alunos da primeira turma de
Informatica, que também constavam do edital da chamada publica para regularizacdo e
integralizacdo de curso, e foram contatados pelo pesquisador. Varios destes alunos néo
tinham conhecimento do edital, ficando evidente que esse publico merece e necessita ter uma
busca diferenciada.

Foram considerados 15 alunos egressos, e 0s dados foram produzidos a partir de 12
questionarios que foram respondidos, ou seja, um retorno de 80%, o0 que representa um bom
alcance.

O grupo dos egressos é constituido de 08 mulheres (66%) e 04 homens (33,33%),
destacando-se a predominancia das mulheres que tiveram maior persisténcia de continuarem
até o final do curso, pois, na matricula inicial, eram 50% homens e 50% mulheres,
demonstrando que o curso € atrativo para ambos 0s géneros. A idade dos egressos variou
entre 26 e 62 anos (tabela n° 01) na data em que responderam os questionarios (junho a
setembro/15). Esta diferenca etaria evidencia a heterogeneidade da turma, o que diferencia

também seus gostos, relacionamentos, aprendizagem e a propria finalidade da formacao.

TABELA 01 — Faixa etaria dos concluintes.

18 a 30 anos 31 a 40 anos 41 a 50 anos + de 50 anos

04 (33,33%) 04 (33,33%) 02 (16,66%) 02 (16,66%)

Segundo MORAES, SCHEIBEL & LEHENBAUER (2010)
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A heterogeneidade dos grupos pode ser altamente positiva na promogdo das
diferentes situac@es e interagBes na sala de aula.

Justamente a diferenca entre os niveis de aprendizagem entre os alunos é que
possibilita as trocas diversas de concep¢des, de conceitos, de experiéncias,
propiciando condicbes para a promocdo de ajuda mutua, de apoio em diferentes
situacdes e, consequentemente, de desenvolvimento das capacidades individuais
dentro do grupo. (MORAES, SCHEIBEL & LEHENBAUER, 2010, p. 29)

Em relacdo ao estado civil dos egressos do PROEJA em informatica, Turma 2,
observa-se que 07 eram casados, 03 solteiros e 02 divorciados, na época do curso e todos
residentes em S&o Vicente do Sul, com exce¢do de 01 que residia no municipio vizinho e se
utilizava do transporte escolar que traz alunos de diversos cursos, nos turnos manhé, tarde e
noite. Ressalta-se que, para os alunos que utilizam transporte publico, o IFFarroupilha
contempla-os com auxilio-transporte.

Dentre as mulheres que concluiram o curso, 06 sdo casadas e tém entre 01 e 02
filhos, sdo mées e esposas que retornam aos bancos escolares em busca de melhor espaco no
campo social e produtivo, através do conhecimento.

Em relacdo ao que motivou a matricularem-se no Curso Técnico em Informatica —
Modalidade PROEJA, em prioridade os egressos responderam, continuar os estudos (Ensino
Meédio e Superior), vontade de ter um Curso Profissional, concluir o Ensino Médio e
oportunidade de melhor emprego. Néo foi estimado o indice percentual para este quesito,
devido a alguns egressos marcarem mais de uma opcao de resposta.

Quanto ao ingresso ou retorno a escola, a maioria deu-se por iniciativa propria,
sequida de incentivo de amigos ou familiares, conforme mostra a tabela 02. Percebe-se, que

com o0 amadurecimento, as pessoas ddo-se conta da necessidade da educacdo em sua vida.

TABELA 02 — Retorno a escola.

Incentivo de familiares ou amigos Interesse proprio

03 (25%) 09(75%)

Quanto ao nivel de escolaridade (antes de iniciarem o Curso Técnico em Informatica
— Modalidade PROEJA), de 06 (seis) egressos era o Ensino Fundamental, que é requisito
minimo para o ingresso na modalidade PROEJA, outros 05 (cinco) ja haviam iniciado o
Ensino Médio e ndo o completaram e outro j& possuia 0 Ensino Médio, optando por fazer
novamente devido ao PROEJA ser profissionalizante. A tabela 03 apresenta os dados dessa

escolaridade.
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TABELA 03 — Nivel de estudos antes de iniciarem o PROEJA em Informética.

E. Fundamental E.Médio E. Médio Outros
Profissionalizante incompleto
incompleto
06 (150,00%) 00% 05 (41,66%) 01 (8,33%)

Em relacdo ao tempo que os egressos estavam fora da escola antes de ingressarem
no Curso Técnico em Informéatica — Modalidade PROEJA, variou de 29 anos a 01 ano, como
revela a tabela 04, e a totalidade deles oriundos de escola publica, conforme mostra a tabela
05.

TABELA 4 — Ultimo periodo escolar frequentado.

1980 1986 1996 1998 2002 2008 Sem resposta

01 02 01 01 01 03 03

TABELA 05 — Origem de escola.

Publica Privada Outra

12 (100%) 00% 00 (%)

Referindo-se aos motivos que o impediram de estudar ou o fizeram abandonar a
escola na época regular, em ordem de maior incidéncia, verifica-se o trabalho, a necessidade
de ajudar os pais em casa, seguido de imaturidade e desinteresse pelos estudos e a dificuldade
de acesso devido a distancia da escola.

Em relagdo ao questionamento: se no momento que ingressou tinha metas a serem
alcancadas no decorrer do curso para serem aplicadas no seu cotidiano profissional, 09
egressos responderam que sim, representando 75%, e variaram em interesse na area de
Informatica, aperfeicoamento, autonomia, concluir o segundo grau obter a formacdo de
técnico em Informatica e trabalhar por conta prépria, e 03 (25%) ndo tinham metas a serem
alcancadas.

Na questdo proposta sobre o trabalho, também foi questionado se tinham ou néo
carteira assinada. Este questionamento possibilitou averiguar a condi¢cdo de trabalhador
formal e informal (Tabela 6).
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TABELA 6 — Condigao profissional dos concluintes.

Nao trabalha Trabalha - Com Carteira Trabalha - Sem Carteira
assinada assinada
03 (25%) 02 (16,66%) 07 (58,33%)

Com relagdo a area de trabalho em que os concluintes atuam, pode-se observar, na
Tabela 7, abaixo, que os setores sdo bem diversificados, com predominio na area de vendas e

administrativa.

TABELA 7 — Area de atuacio profissional dos concluintes.

Ed Ag | Vendas Téc Amb Alim Adm G Outras

01 0 02 01 0 01 02 0 05
(8,33%) | % | (16,66%) | (8,33%) | % | (8,33%) | (16,66%) | % | (41,66%)

Area de atuacdo profissional dos concluintes — ED: educacéo, AG: agricultura, VENDAS, TEC: técnica, AMB:
ambiental, ALIM: alimentagdo, ADM: administrativa, G: geréncia e OUTROS
Fonte: do autor

Ainda no que diz respeito a condi¢cdo de trabalhador, os concluintes foram
questionados quanto a sua faixa salarial. A Tabela 8, a seguir, retrata a condi¢do de muitos

trabalhadores brasileiros.

TABELA 8 — Faixa salarial dos concluintes.

Sem Renda Até 1 S.M. Dela2S.M. De2a3S.M. De3ab5S.M.

02 (16,66%) | 05 (41,66%) 04 (33,33%) 01 (8,33%) 0 (%)

Quanto a escolha da Instituicdo para fazer o Curso Técnico em Informatica —
PROEJA, os entrevistados, em quase sua totalidade, escolheram pela reconhecida qualidade
de ensino, seguido do motivo de ser gratuito e pela localizacdo, bem como pela tradi¢do. Esse
resultado reafirma a credibilidade da Instituicdo em seus sessenta anos de historia em prol de
uma educacao cidada.

Os entrevistados revelam a seguinte percepcdo, no que se refere ao curriculo do
curso: a maioria opinou que poderiam ter tido mais aulas praticas, enquanto outros aprovaram
as disciplinas administradas, como também consideraram que algumas disciplinas necessitam

de reformulacdo ou eliminacg&o e incorporagédo de outra.
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Atrelado a este questionamento, foi perguntado também o que poderia mudar em
relacdo ao curso, indagacdo que os entrevistados responderam da seguinte maneira (Tabela
09):

TABELA 09 — Sugestbes de mudancas no Curso.

Forma de aplicacdo 'I_'lpo de Sistema de Sem Resposta
. atividades o a
dos conteudos . Avaliacéo
desenvolvidas
02 (16,66%) 03 (25%) 04 (33,33%) 03(25%)

Em relacdo a realizacdo do Estagio Externo Obrigatorio/Defesa de Estagio, pode-se
verificar entre os concluintes da matriz curricular as seguintes situacdes: 10 (dez) alunos
representando 66,66% estdo com o estagio concluido e defendido, enquanto 05 (cinco),
representando 33,33% ndo realizaram ou falta a defesa de estagio.

Os dez (10) entrevistados que concluiram o Estagio e realizaram suas respectivas
defesas também j& realizaram sua Colacdo de Grau, quatro (04) deles apontaram que o
estagio superou suas expectativas, enquanto que os outros sete (07) consideraram suas

expectativas atendidas e um (01) ndo atendeu as expectativas.

TABELA 10 — Contribuicdo do Estagio para o seu desenvolvimento profissional.

Nao atendeu as expectativas Superou as expectativas Atendeu as expectativas

01 (8,33%) 04 (33,33%) 07 (58,33%)

Segundo a maioria (75%) dos entrevistados o curso colaborou com o seu
desenvolvimento sociocultural, como ilustra a tabela abaixo:

TABELA 11 — Desenvolvimento sociocultural

Muito Razoavelmente Pouco Nada

09 (75%) 00 (%) 01 (8,33%) 02(16,66%)

Conforme os entrevistados haviam manifestado na motivacdo que os levou a
matricularem-se no Curso Técnico em Informética, a tabela abaixo vem a confirmar as

contribuicdes que buscavam, apos a concluséao do referido curso.




TABELA 12 — Contribui¢des importantes, apds a concluséo do curso.
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Certif, Ens. Embreao Formacéo Perspectivas Outros
Médio preg profissional de ganhos
05 (41,66%) 02 (16,66%) 04 (33,33%) 0 (%) 01(8,33%)

Quando questionados sobre 0 que 0s motivou a matricularem-se num curso técnico,

0s entrevistados manifestaram a prioridade em continuar os estudos (Ensino Médio e

Superior), o que ndo se confirmou quando questionados quanto a sua vida académica, pois

75% ndo se encontram nos bancos escolares, conforme se verifica na Tabela 13.

TABELA 13 — Vida académica.

Nao Estudando

Curso superior

Curso superior
area outra area

Outros

09 (75%)

00 (%)

02 (16,66%)

01(8,33%)
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6 ANALISE E INTERPRETACAO DAS RESPOSTAS

Este capitulo traz a discussdo, andlise e interpretacdo das respostas colhidas no
questionario semiestruturado. Destaca-se que, no capitulo anterior, foram apresentados os
dados quantitativos por meio de tabelas, sendo que para ilustra-las houve a necessidade de
relatar as respostas que geraram tais dados numeéricos.

No que diz respeito a0 que motivou 0s egressos a matricularem-se, na época, no
Curso Técnico em Informatica — Modalidade PROEJA, em prioridade 0s egressos
responderam: continuar os estudos (Ensino Médio e Superior), vontade de ter um Curso
Profissional, concluir o Ensino Médio e oportunidade de melhor emprego.

Em razdo da maioria dos egressos se reportarem (dar como causa) ao fato de terem
vontade de continuar os estudos em busca de conhecimento, qualificacdo profissional e de
perspectivas de amadurecimento para sua vida, eles descobriram o prazer no aprender, na
busca por algo diferenciado que transformasse a sua convivéncia com o “outro” e com mundo
do trabalho (produtivo). A afirmacdo, a seguir, mostra a importancia da educagédo na vida de
qualquer cidaddo, bem como enfatiza a necessidade de haver um momento e/ou episddio
significativo que resgate aquele que se distanciou da escola, a fim de que retorne ao universo

da construcdo do conhecimento:

“a importancia que a educacdo tem na vida de todos nds, como processo capaz de
transformar as pessoas. Todavia, muitas delas necessitam de um momento revelador
e de oportunidades para retornarem aos estudos, voltarem a ter esperancas para
concretizar seus desejos de qualificacdo profissional e de realizar sonhos perdidos
no tempo.” (RORATTO in POMMER & BEVILAQUA, 2014, p.73-74)

E quanto ao ingresso ou retorno a escola a maioria se deu por iniciativa prépria,
seguida de incentivo de amigos ou familiares. Percebe-se, que com o amadurecimento, as
pessoas se ddo conta da necessidade da educacdo, fortalecendo o fato da escola ser essencial
para sua vida e uma maneira de crescer socialmente. Esse retorno aos bancos escolares
significa um passo decisivo para restabelecer os vinculos, anteriormente perdidos, com 0 seu
aprendizado, deixando no passado o sentimento de inferioridade, como ressalta o recorte

abaixo:
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[...]. sdo alunos ja inseridos no mercado de trabalho ou que nele ainda esperam
ingressar; que nao visam apenas a certificagdo para manter sua situacéo profissional,
mas esperam chegar ao Ensino Médio ou a Universidade, a fim de ascender social
ou profissionalmente. Sabemos, ainda, que muitos desses alunos tiveram de romper
barreiras erguidas pela familia, pelo preconceito e pela exclusdo, transpostas em
razdo de um grande desejo de aprender. (JARDILINO & DE ARAUJO, 2014, p.
164)

Ao iniciarem o Curso Técnico em Informatica — Modalidade PROEJA, de 06 (seis)
egressos tinham o Ensino Fundamental, que é requisito minimo para o ingresso na
modalidade PROEJA, outros 05(cinco) ja haviam comecado o Ensino Médio, mas nao
completaram, e outro com o ensino médio completo e optou por fazer novamente, em fungéo
do PROEJA ser profissionalizante. O egresso que possuia o Ensino Médio poderia cursar
apenas as disciplinas profissionalizantes, em um curso p6s-médio, com duracdo de um ano e
meio.

No que se refere ao tempo que estes egressos estavam fora da escola antes de
ingressarem no Curso Técnico em Informatica — Modalidade PROEJA, houve uma variacéo
entre 29 anos a 01 ano, sendo todos vindos de escola publica. Com o fato de estarem
afastados dos bancos escolares, perceberam a necessidade em adquirir conhecimento para
desfrutarem de uma qualidade de vida e autoestima melhor.

Ao discorrerem sobre os motivos que o impediram de estudar ou o fizeram
abandonar a escola na época adequada, em ordem de maior incidéncia é o trabalho, a
necessidade de ajudar os pais em casa, sequido de imaturidade e desinteresse pelos estudos, e
a dificuldade de acesso devido a distancia da escola. Sendo assim, identifica-se como fator
direto da evasdo escolar o fato do aluno ter a necessidade de entrar para o mercado de
trabalho, assim como comenta MOLL (2011): “Referimo-nos a homens e mulheres que
viveram e vivem em situacdes-limite nas quais o tempo de infancia foi, via de regra, tempo
de trabalho e de sustento das familias.”

Utilizando-se os relatos abaixo, para ilustrar sobre as dificuldades de permanéncia na
escola. Salientando que por uma questdo ética, para preservar 0 nome dos entrevistados, 0s

questionarios foram numerados de acordo com a ordem de recebimento.

Necessidade de ajudar os pais no servico em casa e posteriormente o casamento
(Aluno 1)

Trabalho (Aluno3)

A falta de emprego na cidade, nascimento do 1° filho e mudanca para trabalhar em
lavoura (Aluno 5)

Trabalho e filhos pequenos (Aluno 9)



52

Em relagcdo ao questionamento: No momento que ingressou tinha metas a serem
alcancadas no decorrer do curso para serem aplicadas no seu cotidiano profissional, 9 (nove)
egressos responderam que sim e variaram em interesse na area de Informaética,
aperfeicoamento, autonomia, concluir o segundo grau obter a formacdo de técnico em
informatica e trabalhar por conta propria, e 03 (trés) ndo tinham metas a serem alcangadas.

Diante do que se observou, fica notorio o compromisso que o Campus Séo Vicente
do Sul possui com os educandos de sua area de abrangéncia, pois se dedicaram para a
realizacdo do PROEJA na intencdo de uma melhor qualidade de vida e condicdes de trabalho,
tendo como possibilidade o resgate da sua identidade social. Sendo a educagédo vista como
direito publico, as instituicdes educacionais, dentre as quais o IFF de Sdo Vicente do Sul,
através do PROEJA, podem colaborar na inclusdo social e com uma melhor qualidade de
vida, levando as pessoas a serem mais ativas em decisfes que sdo partes do bem comum da
comunidade, em que estdo inseridas, e da sociedade como um todo.

Na questdo proposta sobre o trabalho, também foi questionado se tinham ou ndo
Carteira Profissional assinada. Este questionamento possibilitou averiguar a condicdo de
trabalhador formal e informal. Na condicdo de formal estdo aqueles que possuem sua carteira
assinada, protegidos pela legislacdo trabalhista e na condicdo informal, aqueles que néo
dispdem de todos os beneficios legais.

O mercado de trabalho forma-se a partir de diversas atividades profissionais, néo
sendo um espaco em que todas as atividades estdo disponiveis igualmente a todos os
trabalhadores. A teoria da segmentacdo defende que € um conjunto de segmentos ndo
competitivos entre si, mas remunerando de forma diferenciada, devido a barreiras existentes
que impossibilitam a todos serem beneficiados igualitariamente, no mesmo nivel de educacao

e treinamento. Bourdieu (2001) define que:

Aquilo a que chamamos de mercado é o conjunto das relagfes de troca entre agentes
colocados em concorréncia, interacfes diretas que dependem da estrutura
socialmente construida das relagcdes de forca para a qual os diferentes agentes
envolvidos no campo contribuem com diversos graus através das modificagdes que
Ihe conseguem impor, usando nomeadamente dos poderes estatais que estdo em
situacdo de controlar e orientar. Com efeito, 0o Estado ndo € apenas o regulador
encarregado de manter a ordem e a confianga, é o arbitro encarregado de controlar as
empresas e as suas interacdes que normalmente nele vemos (Bourdieu, 2001:253-
254).

A pesquisa constata que o aluno formado no PROEJA continua menos valorizado,

ndo atendendo as suas fungdes sociais, contrariando o que diz o Documento Base do
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programa, onde prevé que os alunos devem ter uma formagao “[...] para inserir-se de modos
diversos no mundo do trabalho, inclusive gerando emprego e renda”. (BRASIL, 2006, p.17)

Ainda no que diz respeito a condicdo de trabalhador, os concluintes foram
questionados quanto a sua faixa salarial, retratando a condi¢ao de muitos trabalhadores em do
Pais.

O mercado de trabalho é o espaco em que ocorrem as relacdes entre individuos,
instituicOes e sociedade, e modifica-se constantemente, gerando varias possibilidades destas
relacGes se efetuarem.

Com relacdo a area de trabalho em que os concluintes atuam, constatou-se que 0s
setores sdo bem diversificados, com predominio nas areas de vendas, administrativa, tendo
como maior predominio outras areas. Devido a terceirizacdo da economia, ha uma nova
configuracdo do mercado de trabalho, que ocasiona o surgimento de uma nova classe
trabalhadora. As frentes de trabalho formalizado tiveram seu aumento, acompanhado pela
extensdo das formas de explorar os trabalhadores, com énfase nos que se encontram na base
da piramide de trabalho, onde estao estacionados os menores salarios.

Quanto a escolha da Instituicdo para fazer o Curso Técnico em Informatica —
PROEJA, os entrevistados, em quase sua totalidade, escolheram o IFFarroupilha, Campus
S&o Vicente do Sul pela reconhecida qualidade de ensino, seguido do motivo de ser gratuito,
pela localizagéo e pela tradigdo. Esse resultado vem comprovar a credibilidade da Instituigéo
em seus sessenta anos de histéria em prol de uma educacéo cidada.

A maioria do egressos colocou gue seria interessante o Curriculo do Curso ofertar
mais aulas préticas, enquanto outros aprovaram as disciplinas administradas. Além disso,
consideraram que algumas disciplinas necessitam de reformulacdo ou eliminacdo e
incorporacdo de outra.

O quadro abaixo identifica como estdo distribuidas as disciplinas pertinentes ao

curso PROEJA Técnico em Informética:

CURSO TECNICO EM INFORMATICA — MODALIDADE  EJA
PROFISSIONALIZANTE: INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
12 ETAPA 22 ETAPA 32 ETAPA
DISCIPLINAS 10 20 H%ARRA(;AIA
1°sem |2°sem 1°sem 2°sem |sem sem
Lingua Portuguesa e 3 3 3 2 2 3 320

Literatura Brasileira

Inglés Instrumental | 2 - - - - - 40
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Inglés Instrumental 11 - 2 - - - - 40
Educacéo Fisica 1 1 - - - - 40
Artes - - 1 -- - - 20
Matemaética 2 2 2 2 3 2 260
Quimica 2 2 1 1 1 1 160
Fisica 1 1 1 1 2 2 160
Biologia 2 2 1 1 1 1 160
Geografia 2 1 2 2 - - 140
Historia 2 1 2 2 - - 140
Filosofia 1 - 1 - 1 - 60
Sociologia 1 1 1 60
Introducéo a 2 2 - - - 80
Informética

Programacéo | 4 80
Hardware 2 2 80
Légica de 2 40
Programacéo

Programacéo Il 4 80
Redes de - 4 - 80
computadores

Banco de Dados - - - 2 2 - 80
Programacéo 11 - - - 2 2 80
Administracéo e - - - - 4 80
Empreendedorismo

Sistemas - - - - 2 40
Operacionais

Engenharia de - - - - 2 2 80
software

TOTAL PARCIAL 20 20 20 20 20 20 2.400
Estagio - - - - - - 240
Supervisionado

CARGA 2.640
HORARIA TOTAL

FIGURA 2 — Matriz Curricular do Curso Técnico em Informatica — PROEJA — Implantagcdo em 2008
Fonte: PPC do Curso

Em entrevista ao site G1.com, o Secretario de Educacéo Profissional e Tecnoldgica do
MEC apontou a necessidade de reformular o conteiido oferecido aos alunos do PROEJA, que
geralmente s&o adultos que ndo tiveram oportunidade de estudar na idade ideal. Ele citou a
possibilidade de misturar contetdo geral do Ensino Médio com a formagdo profissional para que
as aulas sejam mais atraentes aos adultos, e a opcao de emisséo de certificados intermediarios apos

a conclus&o de cursos técnicos de curta durag&o.
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Juntamente com o questionamento sobre a percepc¢do do curriculo, foi perguntado,
também, o que poderia mudar em relagdo ao curso. A prioridade dada pelos entrevistados foi
pela mudanca na forma de aplicacdo dos conteudos e no sistema de avaliacao.

Para o profissional, o estagio é considerado um dos momentos mais importantes na
sua formacdo, é quando ele dispde da oportunidade de maior contato com a realidade
profissional que estd almejando, treinando a rotina de atuagdo no campo de trabalho
pretendido. Assim como a concretizacdo dos conhecimentos tedricos adquiridos nas praticas
especificas e com profissionais que possuem mais experiéncia na area.

Como pode-se constatar nas falas dos egressos, através dos questionamentos feitos:

Durante o estagio cologquei em pratica todo o conhecimento que consegui agregar
durante os 3 anos de curso. (Aluno 1)

Diria que se aprende na pratica, pois tinha dividas até o ingresso no estagio, e tive
sorte de trabalhar com excelentes monitores o que também conta muito. (Aluno 5)

Foi o alicerce para a vida profissional. (Aluno 8)

Me sinto um grande profissional na area de informatica. (Aluno 11)

O educando ao fazer parte do mundo, enquanto ator, com o aprendizado que vai
vivenciando vai desenvolvendo sua ética, faz suas opc¢des, toma suas decisdes, rompe com
paradigmas que ja ndo fazem parte de suas vivéncias. Como é relatado pelos entrevistados,

abaixo:

Sou uma aluna que observa o melhor lugar em que eu possa atuar e até o presente
momento ainda ndo encontrei a &rea em que irei trabalhar, porém atuo como ser
humano questionando as formas um tanto deficientes de aprendizagem. (Aluno 1)

O curso técnico em informatica tornou-me uma pessoa diferente, integrada no
tempo e no espaco em que vivemos. Um encaminhamento extremamente necessario
para as pessoas como eu gque nao dispuseram anteriormente deste saber, devido as
dificuldades socioeconémico-culturais possam acessar este rumo e tornarem
participantes ativos da sociedade. (Aluno 4)

Assim como foram bastante enfaticos ao relatar que o curso lhes trouxe beneficios
para si e para seus familiares, aumentando sua autoestima, sabendo como controlar seus
impulsos, valorizando e respeitando seus amigos e pessoas de seu convivio. No resgate da fala

do egresso, abaixo, verifica-se uma visdo diferente da que tinha antes de ingressar no curso:

Me sinto parte integrante da sociedade, pois a vida profissional ativa e as rela¢des
diferenciadas do dia a dia ensinam a ser mais tolerante, ajudando no crescimento
pessoal e na vida particular. (Aluno 8)
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Em relagdo as mudancas que ocorreram na sua atuacdo profissional, 0s egressos

entendem que se tornaram profissionais melhores, mais capacitados, com maior confianca

para tomar decisdes e enfrentar os obstaculos e encarando os desafios. Isso pode ser percebido

pelo recorte, a sequir:

Comunicacdo cem por cento melhor; pois sou vendedora e anteriormente ao curso
néo possuia nem mesmo uma boa expressdo verbal. (Aluno 1)

Capacidade de enxergar o problema e resolvé-lo; e trabalhar em grupo. (Aluno 5)
Com o término do curso e o ensino médio concluido, surgiram algumas
oportunidades de emprego, que antes pela deficiéncia do mesmo néo ocorriam.
(Aluno 8)

N&o tive a oportunidade de trabalhar como técnico em informatica, mas sou bem
realizado com minha profissédo. (Aluno 11)

A citacdo abaixo ilustra 0 pensamento dos educandos do PROEJA, pois na medida

em que interagem, vivenciam situagbes que colaboram para a sua realizagdo enquanto

aprendiz de uma realidade totalmente nova, que é a volta aos bancos escolares, encontrando-

se como cidaddo ativo e participativo na sociedade em que vivem.

Os processos de aprendizagem e de trabalho s6 acontecem quando 0s sujeitos
envolvidos estdo verdadeiramente dispostos a dialogar, a se enamorar uns com 0S
outros e com os objetos de conhecimento. Nesses momentos magicos, sentimos a
aura de cada um e do grupo se expandindo para os horizontes da inquietude do saber
a luz de um equilibrio momentaneo, porém, ndo menos intenso, conquistado pelos
fazeres e saberes de todos. Nesse sentido, o gosto ganha outro sabor (CORRAL &
AMORIN, 2011, p. 107).

Com isso o “gosto” pelo mundo do saber vai se intensificando, & medida em que o

aluno vai interagindo com o “outro”, com o conhecimento e com o0 ambiente que o cerca.

A principal mudancga que noto é minha forma de posicionamento diante de vérias
situacBes que encontro na minha vida pessoal, como na profissional. Porém na
minha vida escolar o conhecimento que o PROEJA me proporcionou ndo tem aqui
nessas poucas linhas como descrever, pois foi um recomeco de um anseio que
sempre tive que é aprender cada vez mais, € como se eu possuisse uma fome que
somente o conhecimento de varios temas e assuntos pudesse saciar. (Aluno 1)

...0 curso me abriu as portas de estudo, pretendo continuar até concluir a faculdade
de enfermagem. (Aluno 5)

Até 0 momento néo havia pensado, porém reavaliando meu ponto de vista noto o
grande conhecimento de determinadas areas de minha vida pessoal que sé coloquei
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em pratica apos ter concluido meu curso. Retornei um projeto que vinha planejando
a anos ligado diretamente ao publico. (Aluno 6)

O tempo que passei no curso contribuiu para lidar melhor com a timidez, me
tornando mais autoconfiante para dar continuidade aos estudos e assim buscar
melhores oportunidades de trabalho. (Aluno 8)

Ajudou em tudo, pois durante o curso fiz novas amizades e aprendi muita coisa
nova. (Aluno 11)

Na sequéncia dos relatos, pode-se visualizar a autonomia dos egressos do curso
PROEJA Técnico em Informatica ao tomarem conhecimento de sua capacidade de tornarem-
se cidaddos emancipados, mas ndo acabados. Segundo Freire, em seu livro Pedagogia do
Oprimido (1987, p. 42): “tem a consciéncia da sua inconclus@o”. Sendo que o homem esta
em constante processo de aprimoramento, aprendizagem, para expor suas opinides, ser ouvido

e ter igualdade de direitos na sociedade.
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7 HISTORIA DE VIDA: A LEITURA E ENTENDIMENTO

Fazer leituras dos momentos da vida requer uma construcéo e reconstrucdo daquilo
que ja foi vivido. Com isso 0 sujeito se coloca frente a novas situacées que Ihe permitem rever
e analisar posicionamentos que, muitas vezes, ndo condizem mais com o atual cotidiano a que
esta vinculado.

A escrita das historias de vida possibilita as pessoas um novo olhar para as suas
experiéncias e momentos vividos, descobrindo saberes e conhecimentos, que antes poderiam
estar escondidos nas entrelinhas do seu fazer diario, tanto pessoal como profissional.

Na aplicacdo dos questionarios ficou claro que dois dos entrevistados se dispuseram
a ir além das respostas solicitadas. Quando Ihes foi proposto fazer um relato das suas
memorias enquanto aluno do PROEJA, para um melhor embasamento nas escritas, do olhar
sobre suas vivéncias que os levaram a voltar aos bancos escolares.

Essa escrita de si remete a refletir sobre as agOes no processo de formagéo,
envolvendo um movimento de novas constru¢cdes que geram mudangas, um ir e vir nas
leituras de mundos entrelacados, pois essas leituras sdo o conhecimento de si e do outro,
refazendo sentidos e significados do seu cotidiano.

Os registros das historias de vida torna possivel a oportunidade dos envolvidos
perceberem que eles sdo detentores de conhecimentos que contribuem para o entendimento no
processo, surgindo a possibilidade de troca de experiéncias e informagdes que venham a

colaborar com a sua trajetdria de vida, como se V€ no registro, a seguir:

O tempo que passei no curso contribuiu para lidar melhor com a timidez, me
tornando mais autoconfiante para dar continuidade aos estudos e assim buscar
melhores oportunidades de trabalho (Aluno 2).

Escrever-se é uma atividade que coloca o autor da escrita como testemunha de sua
narrativa, com o olhar que ao mesmo tempo, analisa também vive intensamente cada
momento, tirando dele aquilo que servira de apoio naquilo que pensa, faz, é, valoriza e deseja
da sua relagdo com o “outro” e com o mundo que rodeia essas inter-relagdes. “Me sinto parte
integrante da sociedade, pois a vida profissional ativa e as relacdes diferenciadas do dia-a-
dia ensinam a ser mais tolerante, ajudando no crescimento pessoal e na vida particular”

(Aluno 2).
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Na escrita de si mesmo, o0 autor entra em contato com o0 seu ser escondido, que
muitas vezes age, pensa, faz sem ter a nogdo do seu envolvimento com todo um universo de
pessoas, relacbes, papéis, formacdo, profissionais, fazendo das suas anotacfes diarias uma
forma de releitura da sua vida, do que acontece, do que Ihe faz bem ou mal.

No que se refere a metodologia, CHIZZOTTI (2013, p.101) define historia de vida
como “um relato retrospectivo da experiéncia pessoal de um individuo, oral ou escrito” sobre
fatos, acontecimentos que marcaram e tiveram significado na constituicdo das experiéncias
vividas.

A histdria de vida é uma abordagem metodoldgica qualitativa, pois se preocupa com
a cotidianidade que ndo pode ser quantificada, onde existe um universo de significados,
valores, crencas possibilitando uma leitura da vida das pessoas, percebendo sua trajetoria e
podendo compreender a forca das relacdes que firma ao longo da vida. Também torna
possivel captar a singularidade do estudo, permitindo apreender e compreender a vida
conforme foi relatada e foi feita a leitura do ator.

No relato de histéria de vida, ndo pode ocorrer interferéncia ou opinido do
pesquisador, pois pode influenciar na “contagdo de vida” do pesquisado. Trabalha com a
historia contada por quem a vivenciou. Ao relatar um fato tem a oportunidade de refletir sobre
aquele momento que estd sendo lembrado, fazendo uma nova leitura, ndo estando
simplesmente relatando, mas refletindo enquanto conta a sua vida. Soares (1991) sintetiza

essa percepcao:

Vamos bordando a nossa vida, sem conhecer por inteiro o risco; representamos o
nosso papel, sem conhecer por inteiro a peca. De vez em quando, voltamos a olhar
para 0 bordado ja feito e sob ele desvendamos o risco desconhecido; ou para as
cenas ja representadas, e lemos o texto, antes ignorado.

Historias de vida ou escritas de si, remetem a um tempo, no qual se revira o “bau”
numa busca por imagens, lembrancgas, papéis e diferentes formas de registro que solidifique os
pontos de conexdo da teia da vida que se constrdi e reconstroi a identidade do autor. Também
é possivel haver transformacdes que despertam capacidades, abrem novos caminhos, levando
a se reconhecer como sujeitos de sua historia e sociedade. Momentos relevantes de uma
historia de vida pessoal, social, profissional.

Independente da origem, escolaridade, raga, poder econémico, as pessoas tém em
comum as emocdes! Amor, odio, inveja, alegria, tristeza sdo universais e todos entendem.

Com isso, a escrita de si retrata ndo apenas os fatos, mas a forma como se sente e se Vive,
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mostrando os sentimentos em relacdo ao “outro”, a si mesmo, a tudo. Emocao da o tom as
historias de vida, pois segundo MATURANA (1998; 92): “[...] se queremos entender as acdes
humanas nao temos que observar 0 movimento ou 0 ato como uma operacao particular, mas a
emo¢ao que o possibilita”.

A lembranca faz parte da memoria das pessoas, no instante de fazer um resgate de
sua historia de vida, momentos importantes que marcaram, as emog¢des que sdo, também,
resgatadas no momento de fazer a releitura do que aconteceu e colocar no papel esses
momentos, que ao longo da escrita vao se transformando num aprendizado no relembrar
acontecimentos marcantes, tristes, alegres, emocionantes, eternos, sendo uma forma de
lembrar e de se expressar.

No relato de historias de vida, percebe-se que as pessoas demonstram importancia
por alguns objetos, momentos, pessoas, sentimentos que fazem parte de seu passado e de suas
recordacdes.

Permitem as pessoas colocarem um novo olhar diante das experiéncias e realidades
vivenciadas, transparecendo saberes e conhecimentos adquiridos na sua vida, tanto pessoais,
como profissional. O que oportuniza que sejam vivenciados momentos de encantamento, com
a descoberta da plenitude de suas histérias, nos desafios de se expor, de enfrentar e superar
desafios para contar e recontar o que estava escondido no fundo de suas memadrias.

A escrita de si, do que pensa, do que viveu em um determinado lugar/espaco/cenario,
de que maneira e o porqué, observacdo de como podera recolocar as suas representacdes em
circulacdo, que sdo acumuladas no transcorrer de sua trajetdria de vida. Entende-se que para
ser uma formacao significativa requer que cada adulto compreenda, se aproprie de sua prépria
formacao e a reconstrua a partir de sua historia de vida.

Conforme relata o Aluno 10, quando diz que casou, interrompeu os estudos, teve

filhos e ela ficou s6 em casa

...resolvi aproveitar a oportunidade que o IFF proporcionava. Com o apoio da
Talita e do Leandro, voltei.

Ainda conforme a escrita do Aluno 10, ao se referir a morte do filho, com quem ia

para a aula:

foi muito dificil retornar ao colégio sem ele, mas hoje fico feliz por ter continuado,
pois se nao tivesse teria enlouquecido.
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A elaboracdo dessa escrita de si, memoriais, trajetorias de vida, narrativas de vida
proporciona um contexto de producdo que remete o aluno a reviver seu percurso de vida
profissional, pessoal, social, escolar. E uma pratica interessante e importante de reflex&o sobre
as suas memorias que compreendem esse aluno/ser humano/pessoa, tendo um enorme valor
social e afetivo.

Conforme coloca Cunha (1997):

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que reconstrdi
a trajetéria percorrida dando-lhe novos significados. Assim, a narrativa ndo é
verdade literal dos fatos mas, antes, é a representacdo que deles faz o sentido e,
dessa forma, pode ser transformadora da propria realidade. (Cunha, 1997, p.3)

A releitura que é feita ao se elaborar a histéria de vida requer uma
desconstrucdo/construcao das proprias experiéncias, levando a possiveis mudancas no modo
de compreender a si e aos outros, pois se dispde a se autoanalisar, a separar olhares, a colocar
em duvida algumas crencas e pré-conceitos, acontecendo entdo a (des)construcdo da sua
caminhada para melhor compreender-se.

Ao colocar-se diante “do papel para escrever-se”, voltar-se para seu passado e
reconstituir seu percurso de vida, o individuo exercita sua reflexdo e é levado a uma tomada
de consciéncia tanto no plano individual como no coletivo. O prazer ao narrar-se colabora
para a organizacdo da memoria pessoal e coletiva, colocando o contador nas histérias e, com
essa atividade de escrever-se, compreender e atuar.

A importancia do estudo das narrativas de vida, histérias de vida, trajetdrias de vida,
escritas de si sdo importantes para compreender-se 0 sujeito em seu contexto, pois ele reflete
sobre sua vida enquanto “contador de sua historia”. E nessa atividade de escrever-se através
das narrativas de vida que o0 sujeito se preenche de si mesmo, organizando de modo coerente e
sensivel lembrancas desorganizadas e suas percep¢des imediatas. Entende-se que essa
reflexdo de si faz com que aparecam em sua narracdo momentos que pontuam a vida
cotidiana, que dentro da sua experiéncia individual possam vir a aprimorar a construcao social
da realidade.

Enquanto faz o seu relato da histéria de vida, o aluno do PROEJA tem a importante
oportunidade de refletir sobre momentos de sua vida, parando para até analisa-los, assim
como encontram alguém disposto a escuta-los durante a sua reflexao.

O trabalho com histdrias de vida no PROEJA, resgatadas, a partir do questionario

semiestruturado, proposto na presente pesquisa, leva a entender como esse aluno chegou aos
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bancos escolares (sendo que ficou ausente por um periodo de tempo) e até mesmo por que
necessitou ficar ausente por determinado tempo que faz toda uma diferenca, quando se tem a
sensibilidade de ajuda-lo a se encontrar para melhorar a sua autoestima e aprendizagem.

Quando a histéria de vida do aluno é valorizada, no sentido de proporcionar uma
redescoberta de sua autoconfianga para agir e pensar com maturidade, tendo suas escolhas
conscientes, ele comeca a interagir com todos que o rodeiam, apresentando uma melhor
conexdo das suas relagcdes com o outro. Como escreve Angonesi e Silva (2007, p. 127) “ cada
educando(a) é unico(a) e entende o mundo a partir de suas experiéncias que sdo Unicas e
individuais”.

Essas individualidades sdo como uma tapecaria, que tem fios de texturas e cores
diferentes e, para conhecer cada uma delas, seria necessario estudar sua procedéncia. O
conhecimento de cada textura e cada fio ndo seria suficiente para conhecer o resultado de
como ficaria o tecido, sua forma e sua composicao.

A sala de aula também é como uma tapecaria, que é mais do que uma soma de fios
que a compde, pois as diferencas existentes dentro dela induzem a um trabalho significativo
no qual a beleza da aprendizagem para quem estd a tempo distante dos bancos escolares se
reflete a cada novo dia de expectativas, realizagdes e entendimentos com um olhar
diferenciado e de respeito.

No Documento Base do PROEJA, fica evidenciado a preocupagao com o “aproveitar

os saberes” do aluno:

Integrar conhecimentos da educacdo geral com a formacéo profissional inicial e
continuada por meio de metodologias adequadas aos tempos e espacos da realidade
dos sujeitos sociais que constituem o publico beneficiario (2007, p.31)

A historia de vida dos alunos do PROEJA tem uma grande influéncia nos caminhos e
descaminhos que poderdo os afastar do cotidiano escolar, sendo uma jornada cansativa de
trabalho durante o dia e aulas a noite, como relata o Aluno 2, ao entender que precisava
estudar para depois trabalhar, pois ndo conseguia trabalho por ndo ter o Ensino Médio. Foi
quando se deparou com uma turma mais jovem que ela e cujos colegas ndo tinham a

dimensdo da importancia do estudo.

entdo me matriculei em uma escola publica no periodo noturno, mas néo deu muito
certo, os alunos eram de uma faixa etaria mais jovem e devido a bagunca néo
conseguia me concentrar, entdo acabei desistindo novamente. (Aluno 8)
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As historias de vida séo constituidas de narrativas em que se mostram as trajetorias
vividas, possibilitando, através dessa reconstrucéo, a compreensdo de si para aquele que narra
sua trajetoria.

A atividade de relembrar traz a memoria toda uma forma de viver, com
caracteristicas do grupo, dentro de um espaco e tempo definidos, fazendo com que, através da
elaboracdo da escrita, se estruture um sentido de identidade das pessoas pertencentes a um
determinado grupo. Também esse processo de construir tem, na narrativa da historia de vida,
a possibilidade da autocompreensdo, o conhecimento de si mesmo para quem esta narrando a
sua trajetoria.

O sujeito reflete sobre a sua vida enquanto esta contando sua histéria. Portanto, ao
relatar momentos de sua vida, esta tendo a oportunidade de refletir sobre suas acdes e reacdes,
podendo analisa-las enquanto conta, sendo um momento em que param para escrever-se e
encontram alguém disposto a escuta-las. E isso que ocorre nas passagens resgatadas das falas
dos egressos do PROEJA, mostrando suas percepcdes, acoes e formas de ver a realidade.

Quem tem a oportunidade de ter “nas maos” esses relatos, consegue
entender/compreender o sujeito mais sensivelmente, pois ao escrever-se ele se expde sem
rotulos, que para o pesquisador é de extrema importancia para o entendimento do trabalho

com histérias de vida. O relato abaixo mostra suas memoérias:

sempre estudando em colégio de freiras, minha mée sempre conseguia bolsa para
nos e, nossas notas também eram boas...fomos morar na cidade, pois joquei ndo era
bom para duas mocinhas...minha mée levantava de madrugada para ir no joquei
tirar leite e n6s entregarmos antes de irmos para a aula todas as manhas. (Aluno
10)

A pesquisa de historias de vida, além de ter o lado sensivel do pesquisador ao escutar
0 pesquisado, remete a um papel importante que é o reinventar-se a si mesmo, no pensar da
sua rotina, nos seus saberes adquiridos, nas marcas do passado, nas perspectivas dos desafios
presentes no cotidiano, nos materiais significativos, no que estad por vir diante de alguma
atitude tomada...

Enfim, hd um comprometimento com a continuagdo de sua historia, com as reflexdes
feitas com os seus saberes, seus desejos, suas expectativas, seus medos, suas fragilidades, seus
projetos, sua vontade de ndo deixar mais se repetir as experiéncias que ndo trouxeram
momentos felizes. E o autoconhecimento podendo ser importante como experiéncia

transformadora e inspiradora para a sua jornada profissional.
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A pessoa ao relatar momentos vividos constréi a trajetéria percorrida, refazendo os
significados, pois é uma representacdo que deles faz e, assim, pode ser transformadora da

prépria realidade, com assegura o Aluno 8:

com toda a certeza o curso Técnico em Informatica Modalidade PROEJA turma 2
foi o diferencial entre seguir em frente ou ficar esperando a vida simplesmente
passar, pois as oportunidades que com ele surgiam como o0s estagios me
preparando para enfrentar mais a frente o mercado de trabalho colaboraram
positivamente em minha vida.

Ao fazer a recapitulacdo de sua trajetoria, ao narrar-se, 0 egresso do PROEJA
constitui a sua historia de vida, onde se colocou em contato com o conhecimento alicer¢ado
na vivéncia com si mesmo, com 0 “outro”, com o mundo... um movimento de recriar,
reinventar e redescobrir.

Ao contarem suas trajetorias de vida, tendo voz e vez, fica evidente que 0s egressos
do PROEJA tem condicdes de retornarem ao mundo escolar com mais maturidade, sabendo se
pronunciar além do que Ihe é pedido. Como reforga Paulo Freire quando escreve que

Na&o ensina a repetir palavras, ndo se restringe a desenvolver a capacidade de pensa-
las segundo as exigéncias logicas do discurso abstrato; simplesmente coloca o
alfabetizando em condicOes de poder re-existenciar criticamente as palavras de seu
mundo, para, na oportunidade devida saber e poder dizer a sua palavra. (FREIRE,
1987, p.7
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8 CONSIDERACOES FINAIS

No contexto da educacdo brasileira, os constantes desdobramentos das politicas
educacionais, em especial, as referentes a educacdo de jovens e adultos, 0 PROEJA, desde a
sua implantacdo, visava transformar essa modalidade em uma politica pablica. Passados 10
anos da sua implantac&o, até agora nao se tornou uma realidade.

Em termos metodoldgicos, para este trabalho, foram utilizados estudo de caso,
aplicacdo de questionarios relatos de histéria de vida, andlise documental e revisdo
bibliografica, tendo-se assim uma maior dimensdo do perfil do egresso que busca
conhecimentos e aprendizagem no PROEJA em Informética do IFFarroupilha Campus S&o
Vicente do Sul. Dos 15 questionarios aplicados retornaram 12, sendo que dois egressos se
propuseram a contar a sua historia de vida.

Entende-se que para ter uma maior seguranca da continuidade, o Programa Nacional
de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos deveria tornar-se uma politica publica, pois com a alternancia de
governos corre o risco de abalar essa continuidade. Essa modalidade de ensino € marcada pela
descontinuidade e por ténues politicas publicas, para dar conta da demanda existente no
cumprimento do direito do cidaddo, em conformidade com a Constituicdo Federal de 1988.

A trajetoria percorrida nessa modalidade de ensino proporciona 0 acesso ao universo
dos saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, integrado a formacao profissional que
conduza a compreensdo do mundo. Compreender-se no mundo e nele atuar de forma a buscar
melhores condi¢cbes de qualidade de vida e cooperando para a constru¢do de uma sociedade
justa e humanitéria é propoésito fundamental do PROEJA. O programa visa a formacdo na vida
e para a vida, de uma forma ampla, em termos sociais, politicos e culturais, ndo se atendo
somente ao desenvolvimento de seu foco principal que é a qualificacdo para o mercado de
trabalho.

A pesquisa realizada possibilitou a verificacdo da transformacéao social desejada pelo
programa, no sentido de o curso contribuir com a visdo de mundo desses sujeitos, tornando-0s
mais criticos, autbnomos, auxiliando-os na superacao da sensacdo de inferioridade, além de se

sentirem cidaddos com igualdade no meio social, como decorréncia de sua formagé&o.
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Nesse sentido, esses homens e mulheres, egressos do PROEJA do IFF Campus SVS
tém condig¢bes de modificar o caminho da sua trajetéria, mesmo ndo estando atuando na sua
area de formacao.

No que se refere a insercdo dos egressos em espacos profissionais, entretanto, a
apresente pesquisa permitiu constatar que ndo aconteceu na area de formagdo do Curso de
Informética. Os egressos concluiram o curso, mas ndo atuam na sua &rea de formagéo,
inclusive a maioria trabalha sem Carteira Profissional assinada, com uma renda de até dois
salarios minimos.

Dessa forma, quanto a insercdo de egressos do PROEJA em espacos profissionais,
verificou-se que ndo foram encontradas politicas publicas especificas para esse fim. Mas nédo
se deve vincular, obrigatoriamente, a educacdo com a economia, pois se entende como um
direito sendo ofertado ao cidaddo, que busca melhores condi¢des de qualidade de vida,
proporcionando desenvolvimento de soberania frente aos desafios que séo enfrentados no seu
cotidiano de inclusdo social e globalizagdo econémica.

Pode-se afirmar que a insercdo desses egressos ndo ocorreu somente nos ambitos
profissional e social, mas o curso, pela sua proposta politico-pedagdgica, traduzida nas
atividades educativas, socioculturais e politicas desenvolvidas e instigou sua capacidade
intelectual a continuar em busca de outros niveis de ensino, sua capacidade critica e de
comunicagéo.

No proprio Projeto Pedagogico do Curso € constatada a necessidade de, cada vez
mais, preparar jovens e adultos para ocuparem efetivamente o seu espaco na sociedade,
alcancar dignidade, autorrespeito e reconhecimento social, levando o aluno a ser produtivo e
exercer sua cidadania. Verificou-se, quanto ao perfil do aluno, o desenvolvimento da
autonomia critica, sendo capaz de inserir-se como ser social em diferentes espacos de atuacéo,
0 que mostra que o curso contribuiu com um leque de possibilidades profissionais a esses
cidad&os.

Entende-se que a ideia do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos é um passo
importante para a formacdo de sujeitos autdbnomos, éticos, criticos, com maior autoestima,
preparados para 0 mundo do trabalho, capazes de desenvolver suas potencialidades nas areas
escolhidas, e que essa formacgdo profissional ndo o deixe subordinado a acumulagdo da
economia capitalista, mas para sua emancipacdo e ser criativo frente a um outro mundo

possivel. Essa compreensdo foi possivel de ser percebida, a partir da realizagdo desta
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pesquisa, em termos bibliograficos e com base nos dados colhidos do questionario
semiestruturado, que revelam a percepc¢do de mundo dos egressos.

Conclui-se que, alem da oferta desta modalidade de ensino, que propde a inclusédo
social, deveria haver uma articulacdo com outras politicas publicas para o acolhimento desse
publico, a fim de que, ap6s a conclusdo de seus estudos, os jovens e adultos ndo fiqguem
novamente a margem da sociedade. E necessario que sejam abertas oportunidades
profissionais que permitam o exercicio pratico de todo o trabalho desenvolvido pelo
programa, entendendo-se que somente a educacdo geral e a educacdo profissional e
tecnoldgica ndo sdo capazes de gerar desenvolvimento, trabalho e renda. Essa constatacéo e
proposta da pesquisa articulam-se & necessidade de contribuir com o desenvolvimento social,
a partir das préaticas sociais e culturais verificadas no programa. .

Dessa forma, buscou-se contribuir com as politicas educacionais voltadas a jovens e
adultos, com reflexos na ordem social e econémica da regido. A importancia deste estudo &,
portanto, de um imenso aprendizado, pois se teve a oportunidade de conhecer um pouco mais
do “outro”, representado pelos egressos do PROEJA em Informadtica, da Turma 2, que foram
bastante receptivos, além de responderem aos questionarios, dois deles se propuseram a
escrever sobre a sua historia de vida, o que contribui para um melhor entendimento sobre a
vida do egresso, funcionando como uma escuta de Si mesmos.

Ressalta-se a importéncia da pesquisa realizada em termos sociais e culturais e,
consequentemente, para o desenvolvimento social, pois retrata as praticas desenvolvidas no
PROEJA do IFF — S8o Vicente do Sul/RS, vindo ao encontro da proposta do PPG em Praticas
Socioculturais e Desenvolvimento Social da Universidade de Cruz Alta.
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APENDICES

APENDICE A - Validagéo do Instrumento de Pesquisa

Cruz Alta, 22 de maio de 2015.
CONVITE

Timo:
Prof. Dr. Antonio Escandiel de Souza

Através deste, venho convidi-lo para validagfo dos instrumentos de pesquisa a
serem aplicados no trabalho intitulado “PROEJA NO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA FARROUPILHA - CAMPUS SAO
VICENTE DO SUL: CONSTRUCAO DE IDENTIDADES SOCIAIS E CULTURAIS
E O PROCESSO DE INSERCAO DE EGRESSOS NA SOCIEDADE?”, como requisito
para qualificagéo da dissertag@o.

O trabalho tem como pesquisador principal eu JEFFERSON BAIER, e como
orientadora a Professora Dra. Carla Tavares Alves.

Em anexo encaminho informagdes sobre a pesquisa a ser realizada e
questionario a ser aplicado aos egressos da turma 2 em Informatica, do IFFarroupilha-
Campus Sdo Vicente do Sul.

Desde ja lhe agradego pela sua contribuigdo nesta etapa tdo significativa do
projeto dg dissertagdo de mestrado.

Cordialmente,
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APENDICE B - Questionério a ser aplicado aos entrevistados

UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PRATICAS SOCIOCULTURAIS E
DESENVOLVIMENTO SOCIAL - MESTRADO ACADEMICO

Mestrando: Jefferson Baier

Orientadora: Prof® Dr2 Carla Rosane da Silva Tavares Alves

PROEJA NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FARROUPILHA — CAMPUS SAO VICENTE DO SUL: CONSTRUCAO DE
IDENTIDADES SOCIAIS E CULTURAIS E O PROCESSO DE INSERCAO DE
EGRESSOS NA SOCIEDADE

Roteiro de entrevista semiestruturada com egressos do PROEJA em Informética -
Turma 2, do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia Farroupilha- Campus S&o

Vicente do Sul no municipio de Séo Vicente do Sul.

Prezado egresso do Curso Técnico em Informética Turma 2— Modalidade PROEJA.

Estou desenvolvendo uma pesquisa denominada “PROEJA NO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAC}AO, CIENCIA E TECNOLOGIA FARROUPILHA -
CAMPUS SAO VICENTE DO SUL: CONSTRUCAO DE IDENTIDADES SOCIAIS E
CULTURAIS E O PROCESSO DE INSERCAO DE EGRESSOS NA SOCIEDADE”. A
pesquisa visa obter informacg6es sobre a sua situacdo em relacdo a sua inser¢do no mundo do
trabalho e no convivio social, ap6s a conclusdo de seu Curso, no Instituto Federal Farroupilha
- Campus Séao Vicente do Sul, Sdo Vicente do Sul, RS.

Assim, solicito a gentileza de que vocé preencha o questionario que segue, abaixo,
enfatizando que sua colaboracao é extremamente importante para a realizacao da pesquisa.
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DADOS DO EGRESSO

Nome: Idade:

Estado Civil: Ne° de filhos:

e-mail: Telefone: ()

Endereco atual: ne:

Bairro: Complemento

Cidade: CEP: UF:

LOCAL E DATA:

QUESTIONARIO

01) O que motivou a matricular-se no Curso Técnico em Informética — Modalidade
PROEJA?

() Concluir o Ensino Médio () Continuar os estudos( Ensino Médio e Superior)
() Vontade de ter um Curso Profissional () Oportunidade de emprego melhor

02) Seu ingresso ou retorno a escola foi incentivado por familiares ou amigos?
( )Sim ( )Nao () Interesse préprio

03) Assinale a opcdo que corresponde ao seu nivel de estudos antes de iniciar o Curso
Técnico em Informética — Modalidade PROEJA :

() Ensino Fundamental () Ensino Médio Profissionalizante incompleto

() Ensino Médio incompleto () Outros Qual

04) Qual foi o ultimo ano que vocé frequentou a escola, antes de iniciar o PROEJA-
Informatica?

05) Foi emuma escola: ( ) Publica............. () Privada () Outra

06) Quais os motivos que o impediram de estudar ou o fizeram abandonar a escola na
época adequada?
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07) No momento que ingressou tinha metas a serem alcangadas no decorrer do curso
para serem aplicadas no seu cotidiano profissional? ( ) Sim () Né&o
Quais?

08) Vocé trabalha?
( ) Né&o () Sim, com Carteira assinada () Sim, sem Carteira assinada

09) Qual sua area de atividade:

( ) Educacdo () Agricultura () Vendas () Técnica
() Ambiental () Alimentagdo () Administrativa () Geréncia
() Outros:

10) Renda bruta mensal propria:

() Sem rendimentos () Até 1 Salario Minimo
( ) Dela?Z2 Salarios () De 2 a 3 Salarios Minimos
() De 3 a5 Salarios Minimos () Acima de 5 Salérios Minimos

11) Que motivos o levaram a escolher o IFFarroupilha — Campus Séo Vicente do Sul:

() Pela sua qualidade de ensino () Pela sua tradicéo
() Pelasua localizacéo () Por ser gratuito
() Outros:

12) Como vocé percebeu o curso?

( ) O curriculo do curso foi adequado

() O curriculo deveria incorporar novas disciplinas e eliminar outras
() Faltaram disciplinas préaticas

() O curriculo necessita de reformulagéo

13) O que poderia mudar em sua opinido, na Modalidade PROEJA:
() Forma de aplicacdo dos contetidos

() Tipo de atividades desenvolvidas

() Sistema de Avaliacao

Sugestéo:

14) O estégio contribuiu para o seu desenvolvimento profissional?
( )ndo atendeu as expectativas ( )superou as expectativas ()atendeu as expectativas
Justifique sua resposta:

15) O curso como um todo colaborou para seu desenvolvimento sociocultural?
() Muito () Razoavelmente () Pouco () Nada



16) Que contribuicdes vocé considera importantes apds a conclusédo do curso?
() Obtengdo do Certificado de Ensino Médio para ingressar no ensino superior
() A possibilidade de emprego

() Aaquisicdo de formacao profissional

() Melhores perspectivas de ganhos materiais

() Outros. Quais?

17) Quanto a sua vida académica:
() Né&o esta estudando

() Curso superior na mesma area profissional do Curso que concluiu
() Curso superior, mas em outra area profissional. Qual

() Outros

18) Qual a percepgao de sua atuagao perante a sociedade?
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19) Quais mudancas foram promovidas na atuacéo profissional?

20) Nas linhas abaixo vocé podera manifestar sua opinido sobre possiveis mudancgas no
seu cotidiano apds a concluséo do curso, que ndo foram elencadas neste questionario (se

necessario, Use 0 Verso):
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE DE CRUZ Plataforma
ALTA - UNICRUZ/RS %ﬁfl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PROEJA NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FARROUPILHA ; CAMPUS SAO VICENTE DO SUL: CONSTRUCAO DE
IDENTIDADES SOCIAIS E CULTURAIS E O PROCESSO DE INSERCAO DE
EGRESSOS NA SOCIEDADE.
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