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Introducéo

Ler e compreender a obra freireana é um desafio sempre necessario e atual. Dentre tantas, a
obra “Pedagogia da Autonomia”, de Paulo Freire, foi eleita para servir de suporte a esta pesquisa,
devido a sua linguagem acessivel e didatica. Solidariedade, alegria, simplicidade, humildade,
generosidade e esperanca, entre outros termos, sd0 pensamentos que perpassam o texto em questdao
durante todo o tempo. Por isso a pertinéncia da presente reflex&o.

Na ética freireana, é indispensavel ao professor:

e Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria
producdo ou a sua propria construcdo. E preciso insistir neste saber necessario ao professor,
segundo o qual ensinar ndo é transferir conhecimento apenas, o conhecimento precisa ser
apreendido por ele e pelo educando nas suas praticas;

e Como professor em um curso de formacdo docente ndo posso esgotar minha préatica
discursando sobre a teoria da ndo extensdo do conhecimento. N&o posso apenas falar bonito
sobre as razdes politicas, o discurso deve ser um exemplo concreto pratico da teoria, a qual
deve envolver os alunos;

e Saber ensinar € uma postura exigente, dificil as vezes, que temos de assumir diante dos
outros em face do mundo e dos fatos ante nés mesmos;

e E na inclusido do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como processo
permanente. Nao foi a educacéo que fez mulheres e homens educéveis, mas a consciéncia de
sua incluséo que gerou a sua educabilidade, € assim que nos tornamos conscientes;

e Uma das formas de luta contra o desrespeito dos poderes publicos pela educacéo é a nossa

recusa a transformar nossa atividade docente em puro bico e de outro a nossa rejeicdo a
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entendé-la e a exercé-la como pratica afetiva de “tias e de tios”. E nesse sentido que os
6rgdos governamentais deveriam priorizar o empenho na formacao permanente dos quadros

do magistério, como tarefa altamente politica e repensar a eficicia das greves.

Metodologia

A presente pesquisa teve inicio por ocasido da disciplina denominada “Seminario de
Vivéncias Expressivo-Criativas 17, do Curso de Pedagogia da UNICRUZ. A mesma procurou
compreender qual é a postura coerente e quais saberes deve ter o professor conscientizador.
Partindo dessa premissa, objetivou-se discutir a realidade concreta que se deve associar a disciplina
cujo conteudo se ensina, provocando reflexdes criticas sobre a pratica, bem como oportunizar
caminhos que levem a conscientizagao e a autonomia.

Toda a investigacdo foi embasada na leitura da obra intitulada “Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa”, de Paulo Freire, ja em sua 15* edi¢do, publicada pela
Editora Paz e Terra, no ano de 2000. Deste modo, é uma pesquisa de carater qualitativo e cunho
bibliografico, com reflexdes relacionadas a pratica pedagogica.

Justifica-se o interesse pela tematica freireana por esta discutir topicos relevantes que
servem de mote a ser seguido na contemporaneidade, tais como:

- Porque ndo aproveitar a experiéncia que os alunos tém de viver em éreas na cidade, descuidadas
pelo Poder Publico, para discutir a poluicdo dos riachos e dos cdrregos e 0s baixos niveis de bem-
estar das populagdes, os lixBes e 0s riscos que oferecem a saude? Porque ndo ha lixdes no coracao
dos bairros ricos e mesmo remediados nos centros urbanos? Para Freire, esta pergunta é considerada
em si demagdgica e reveladora da méa vontade de quem a faz.

- Porque nédo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia € a constante e a convivéncia das
pessoas é muito maior com a morte do que com a vida?

- Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminagao.
A prética preconceituosa em questdes étnico-raciais, de classe, de género, ofende a substantividade
do ser humano e nega radicalmente a democracia. A grande tarefa do sujeito que pensa coerente nao
é transferir, depositar, oferecer, doar ao outro, tomado como paciente de seu pensamento, mas sim
esclarecer e conscientizar sobre a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos.

- A tarefa coerente do educador que pensa coerente é exercer como ser humano a irrecusavel préatica

de desafiar o educando com gquem se comunica e produzir a compreensdo do quem vem sendo
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comunicado. Ndo ha inteligibilidade que ndo seja comunicacdo e intercomunicacdo e que ndo se

funde na dialogicidade. O pensar coerente por isso é dialdgico e ndo polémico.

Resultados e Discussoes

Apbs a leitura atenta da obra em questdo, inUmeras foram as licGes apreendidas e as
reflexdes desencadeadas. Entre tantos ensinamentos, um saber fundamental a experiéncia educativa
é 0 que diz respeito a sua natureza. Como professor, preciso me mover com clareza na minha
pratica. Preciso conhecer as diferentes dimensfes que caracterizam a esséncia da préatica, 0 que me
pode tornar mais seguro no meu préprio desempenho.

A capacidade de aprender ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo, para transformar a
realidade, para nela intervir, recriando a fala da nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel do
adestramento dos outros animais ou do cultivo das plantas. A nossa capacidade de aprender que
decorre de ensinar, sugere a nossa habilidade de aprender a substantividade do objeto aprendido.
Nesse caso o aprendiz funciona muito mais como paciente da transferéncia do objeto ou do
conteudo.

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me
insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a minha curiosidade de forma correta € um
direito que tenho como gente, o que corresponde ao dever de lutar por ele, o direito a curiosidade. O
fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos é
dialogica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enguanto ouve. O que
importa é que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos.

Neste sentido o bom professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula ¢ um desafio e ndo uma “cantiga de ninar”.
Seus alunos ndo cansam, ndo dormem, ndo cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, compreendem suas pausas, suas ddvidas, suas incertezas.

Como professor, ndo devo poupar oportunidade para testemunhar aos alunos a seguranca
com gue me comporto ao discutir um tema, ao analisar um fato, minha seguranca néo repousa na
falas, suposicdo de que sei tudo, de que sou o “maior”. Mas sim, a seguranga se funda na convic¢ao
de que sei algo e de que ignoro algo a que sei junto a certeza de que posso saber melhor ou que ja
sei e conhecer 0 que ainda néo sei.

A formacédo dos professores e das professoras deveria insistir na constituicdo deste saber

necessario, desta coisa Obvia, que € a importancia inegavel que tem sobre nos o entorno ecolégico,
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social e econdmico em que vivemos. E o saber tedrico desta influéncia teriamos que juntar ao saber

tedrico-prético da realidade concreta em que os professores trabalham.

Concluséo

E imprescindivel a formacdo pedagdgica a leitura e a anélise da obra freireana. Conclui-se
que no processo de formacdo permanente dos professores, o0 momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima préatica. O préprio discurso tedrico necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a prética.

Nesse viés, uma das tarefas mais importantes da préatica educativo-critica é proporcionar as
condicdes, nas quais os educandos em suas interagdes uns com os outros e todos com o professor
ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque
capaz de amar.

Isto posto, pode-se afirmar que o texto freireano estudado traz importantes contribuicdes aos
estudantes das licenciaturas, e, por que ndo dizer, a todos em geral, visto que a tematica é

interdisciplinar.
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