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AVALIACAO ESCOLAR:
CENAS DE UM PROCESSO MULTIFACETADO

RODRIGUES, Scheila Leal*; NASCIMENTO,
Rosangela Conceicdo Gomes?;

Resumo: Este estudo teve como objetivo verificar de forma se ddo os processos avaliativos
no contexto escolar, bem como levantar dados referentes as concepgdes e conhecimentos que
permeiam esse processo. A pesquisa foi realizada em uma escola municipal da cidade da
Cruz Alta, onde foi possivel verificar de que forma ocorre a avaliacdo da aprendizagem, 0s
instrumentos utilizados e as dificuldades que afligem os alunos nos dias de avaliacdo. A
construcdo do estudo se deu através de levantamento bibliografico e aplicacdo de
questionarios a professores e alunos. Constatou-se que a referida escola trata a avaliacdo
como um momento solene e de grande importancia para o processo educativo, utilizando-se
de concepcdes e praticas tradicionais de avaliar. Pode-se observar que a escola preconiza a
concepcdo de avaliagdo como mera verificagdo da aprendizagem. Identificou-se uma
insatisfacdo dos alunos em relacdo a prova enquanto instrumento de avaliacdo, ressaltando a
preferéncia de instrumentos que possibilitem ao educando ampliar seus horizontes de
aprendizado no proprio ato avaliativo. Inferiu-se que a avaliagdo é um procedimento
permeado de dificuldade para o aluno, que se sente bloqueado de demonstrar o que realmente
aprendeu. No entanto, a avaliacdo ndo deve ser um momento sofrido e de dificuldades para o
aluno, e sim um momento de tranquilidade onde possa demonstrar efetivamente o que
aprendeu, para que o professor possa ter conhecimento e acompanhar a sua aprendizagem,
para, se necessario, promover novos encaminhamentos no ensino, bem como rever sua agéo
pedagogica e sua metodologia de ensino, visando alcangar o sucesso da agdo educativa.
Palavras-chaves: Aluno. Encaminhamento. Ensino. Professor. Sucesso.

Abstract: This study has as objective to verify in which way the evaluation processes happen
in the school context, as well as getting data referring to the conceptions and acquirements
that permeate this process. The research was made in a municipal school of the city of Cruz
Alta, where it was possible to verify in which way the teaching evaluation happens, the used
instruments and the difficulties that afflict the students on evaluation days. The construction
of the study happened through a bibliographic survey and application of questionnaires to
teachers and students. It was found that the referred school treats evaluation as a solemn
moment and of great importance to the educative process, using conceptions and traditional
practices of evaluating. It can be observed that the school professes the evaluation process as
a simple learning verification. It was identified a dissatisfaction of the students in relation to
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the test while evaluation instrument, highlighting the preference of instruments that enable the
learner to amplify his learning horizons at the evaluation act itself. It was inferred that the
evaluation is a procedure permeated with difficulty to the student, who feels blocked in
showing what he really learned. However, the evaluation mustn’t be a suffered moment and
with difficulties to the student, but a natural process of tranquility, where he can show
effectively what he learned, providing opportunities for the the teacher to follow his learning
and if necessary to promote new routing in the teaching, as well as review his pedagogical
action and his methodology, aiming to achieve the success of the educative action. The
evaluation must always be in service to learning, and to the formation of critical and reflexive
subjects, able to think, evaluate and propose changes to their growth.

Key Words: Student. Routing. Teaching. Teacher. Sucess.

Introducéo

No cotidiano escolar a avaliacdo é sinbnimo de muitos conflitos e preocupacdes, por
ser uma pratica complexa, que envolve o crescimento do aluno e a acdo do professor e por
estar sendo executada de forma desvirtuada de seus objetivos. S&o diversos os problemas que
assolam o ato avaliativo, no entanto, o que mais desperta preocupacfes € o0 seu uso de forma
desvinculada do processo educativo, como meio de classificagdo e exclusdo dos alunos.

O presente trabalho, intitulado “Avaliacdo da aprendizagem: cenas de um processo
multifacetado” surgiu mediante inquietagdes alusivas a esse modo desvirtuado de avaliar, e
tem como objetivo compreender a razdo de a avaliacdo ocorrer dessa maneira, a sua
importancia e seus significados no processo educativo, bem como analisar concepc¢des dos
sujeitos envolvidos nesse processo, buscando lancar um olhar critico reflexivo sobre o
contexto para melhor compreender, contextualizar e enriquecer a discussdo em torno da
temaética.

O trabalho, de caréater bibliografico e qualitativo prop6e uma discussdo em torno da
avaliacdo da aprendizagem, utilizando-se de textos que contemplam varias perspectivas
inerente ao ato de avaliar, ensinar e educar, tendo como embasamento tedrico autores
expoentes da Educacao, tais como Vasconcellos (2000 e 2002), Ferreira (2002), Freire (1996),
Hoffmann (1995), Luckesi (1998), entre outros. O trabalho ainda conta com uma pesquisa de
campo realizada em uma Escola Municipal da cidade de Cruz Alta — RS.

O trabalho esta dividido em dois momentos. O primeiro faz referéncia a alguns
apontamentos histéricos referentes a avaliacdo, bem como elucida importéncias e significados

da avaliagdo. O segundo traz a reflexdo em torno da prética avaliativa no ambiente escolar,
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abordando suas concepcdes e atitudes acerca da avaliacdo e diversos outros aspectos alusivos

a prética avaliativa, tais como aprendizagem, instrumentos, procedimentos e resultados.

Metodologia

Este estudo caracterizou-se como uma pesquisa do tipo descritiva interpretativa. Os
sujeitos da pesquisa foram oito professores e quarenta e trés alunos do 8° e 9° ano de uma
escola municipal da cidade de Cruz Alta-RS. O instrumento de pesquisa foi um questionario,
com perguntas abertas e fechadas, e para melhor contextualizar a pesquisa foi solicitado aos
alunos que representassem graficamente como se sentem nos dias de avaliacdo e qual o
significado de prova para cada um. Todos os alunos expressaram suas concepgoes através dos
desenhos, o que contribuiu para revelar diferentes concepcdes e enriquecer, de forma criativa

e artistica, a discussdo em torno da tematica.

Avaliacéo Escolar

A avaliacdo escolar € um processo amplo, permeado de significado e importancia para
0 aluno e para o processo educativo. De acordo com Luckesi (1998) a préatica avaliativa como
acontece nos dias de hoje em nossas escolas tem suas origens nas pedagogias dos séculos XVI
e XVII. A literatura disponivel sobre a historia da avaliacdo também se refere a influéncia de
Comenios sobre a pratica que predomina hodiernamente nas escolas

A avaliagdo escolar brasileira também possui forte influéncia dos modelos
educacionais norte-americanos. Segundo Luckesi (1998) a denominagdo avaliacdo da
aprendizagem é de autoria de Ralph Tyler, que defendeu a ideia de que a avaliagdo poderia
subsidiar um modo eficiente de fazer o ensino. Outro nome de destaque e grande contribuicdo
na evolucdo das ideias pedagogicas referentes a avaliacdo da aprendizagem € Benjamin
Bloom, autor da Taxonomia dos Objetivos Educacionais.

A avaliacdo é uma exigéncia do sistema educacional e é quase impossivel pensar em
aprendizagem sem pensar em um modo de verificar o que foi e o que ndo foi aprendido pelo
aluno, os obstaculos e as falhas desse processo. Segundo Vasconcellos (2000, p. 54)
“podemos imaginar um dia em que nd3o haja mais nota na escola — ou qualquer tipo de
reprovacdo — mas certamente havera necessidade de continuar existindo avaliacdo para se

acompanhar o desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em suas eventuais dificuldades”.
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Hoffmann (1994, p. 17) corrobora essa concepgdo ao dizer que “a avaliagdo ¢é essencial a
educagdo”.

A funcdo principal da avaliacdo consiste em informar aos sujeitos do processo
educativo se a aprendizagem ocorreu, com o objetivo de pensar e refletir o ensino, em busca
de maior qualidade e éxito na aprendizagem. Apds um periodo de ensino e de construcdo de
saberes, 0 aluno é levado a uma situacao avaliativa em que possa demonstrar, efetivamente, o
que aprendeu. Esse processo possibilita ao professor verificar e acompanhar a forma como o

conhecimento é construido pelos alunos, diagnosticando suas necessidades e dificuldades.

Avaliacdo é um processo de captacdo das necessidades, a partir do confronto entre a
situacdo atual e a situacio desejada, visando uma intervencdo na realidade para
favorecer a aproximacéo entre ambas. Avaliar é ser capaz de acompanhar o processo
de construgdo do conhecimento do educando, para ajudar a superar obstaculos. E
diferente de “ensinar” e cobrar o produto final, e ser capaz de dizer se confere ou
ndo com o certo, com o parametro (VASCONCELLOS, 1998, p. 85).

Da mesma forma, a avaliagdo € um momento de autoconhecimento do professor e do
educando, possibilitando diagnosticar para intervir em busca de resultados desejados. Luckesi
(1998, p. 5) define avaliagdo como "(...) um juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo
em vista uma tomada de decisdo". Assim, a avaliagcdo fundamenta-se de fato no momento em
que o seu resultado é manipulado em favor do aprendizado do aluno. Segundo Hadji (2001, p.
15) “A avaliagdo, em um contexto de ensino, tem o objetivo legitimo de contribuir para o
éxito do ensino, isto €, para a construcdo desses saberes e competéncias pelos alunos”.

Se a avaliacdo apontar problemas de aprendizagem € indispensavel a mudanga no
modo de ensinar, pois ndo possui grande valor, se ndo causar modificacGes e adaptacdes
quando necessarias. Sendo assim, a avaliacdo viabiliza ao professor repensar sua pratica e
avaliar a si mesmo, refletindo sobre seus métodos de ensino e a eficiéncia dos mesmos.
Consoante Forner e Trevisol (2012, p. 245) “ao avaliar e ser avaliado, o sujeito tem a
oportunidade de refletir, interpretar, organizar e reorganizar seus processos individuais e
coletivos de aprendizagem e desenvolvimento™.

E imprescindivel ao professor conhecer as dificuldades e o tempo que os alunos
precisam para compreender o contetdo trabalhado e para alcancar os objetivos de
aprendizado. Segundo Sant’Anna (2004, p. 10) “muitas vezes o professor introduz novos
conhecimentos sem averiguar se 0s anteriores, € que Sao pré-requisitos para estudos
subsequentes, foram compreendidos”. Este ato desencadeia um aprendizado precario que

afeta a construcdo de conhecimentos futuros e deixa uma lacuna na formagao do aluno.
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A avaliagdo tem como funcdo primordial a transformacdo da realidade, pois segundo
Libaneo (2003) a educacdo é a mola para a transformagdo social. A partir da avaliacdo o
professor e a escola podem munir-se de propostas para melhorar a aprendizagem dos alunos,
e assim promover o éxito do processo educativo e a formacdo de um sujeito de sua
aprendizagem, construtor de saberes, e modificar a realidade de evaséo e fracasso escolar.

Acima tudo a avaliagcdo tem o papel de contribuir para a formacdo de um sujeito
critico e reflexivo sobre o seu aprendizado e sobre a realidade em que esta inserido. Pois
como preconiza Freire (1983, p. 106) precisa-se de uma “educagdo que fosse capaz de
colaborar com ele na indispensavel organizagdo reflexiva de seu pensamento”. E isso, se da
através de uma préatica avaliativa que inclua o aluno e leve-o a pensar sobre o seu
aprendizado, seus progressos e suas dificuldades, de forma reflexiva, para que possa tomar
acOes em busca do sucesso de seu crescimento. Se assim for, essa mesma atitude sera levada

para a vida toda do educando, fazendo-o pensar e refletir em todas as situacGes de sua vida.

Reflexdes acerca das concepcodes de avaliacao

Pensar em avaliacdo da aprendizagem remete-nos a pensar em uma préatica
desvirtuada e de pouco significado, que segundo Luckesi (1998), perdura ha séculos na escola
e na acao pedagdgica dos professores, alicercada em interesses, que segundo Vasconcellos
(2000) correspondem a um determinado sistema social. Ao langar-se um olhar sobre as
concepgdes dos alunos e professores corrobora-se que a avaliagdo mantém-se calcada nessas
raizes tradicionais, em que exame é considerado avaliacdo, uma vez que 60% dos alunos que
participaram da pesquisa elucidaram essa concep¢do. Entre os educadores contatou-se a
mesma perspectiva, uma vez que 70% dos professores compartilham essa mesma concepcao.

Outra perspectiva evidenciada foi a relacdo de avaliacdo com notas, visto que 6% dos
alunos pesquisados atribuem a funcdo da avaliagdo apenas para gerar uma nota e/ou
classificar o aluno, revelando uma visdo limitada de avaliagdo, apenas como recurso para
classificar o aluno como capaz ou incapaz de avancar para um novo ciclo. No entanto,
segundo Vasconcellos (2000, p. 53-54) a nota é “uma exigéncia formal do sistema
educacional”, mas ndo se pode restringir a avaliagdo - que Se constitui um processo mais
amplo e permeado de significado e importancia para a vida do educando.

Em relacdo aos professores, apenas 35% concebem a avaliagdo como meio de

verificar como estd ocorrendo a aprendizagem e se ha necessidade de modificacGes, caso a
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aprendizagem néo esteja incidindo com éxito. Essas concepgbes vdo ao encontro do que é
preconizado por Hoffmann (1994, p. 18) que infere que avaliagao “ € a reflexdo transformada
em acdo. Acdo essa, que nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador
sobre sua realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando [...]”.

Apesar da diversidade de concepgdes, percebe-se que predomina entre alunos e
professores a tradicional énfase cognitiva, de transmissdo de conhecimentos como
aprendizado. O carater tradicional se mantém, ao predominar a concepcdo de avaliacdo
apenas como Vverificacdo da aprendizagem e para medir o conhecimento do aluno,
expressando isso através da nota. Nessa perspectiva fica evidente a funcdo do professor como
transmissor do conhecimento e o aluno como mero receptor de contetdos, demonstrando seu
entendimento através da avaliacao.

No que tange aos instrumentos de avaliagdo houve entre os alunos e professores
unanimidade nas respostas ao citar provas, testes e trabalhos, porém também foram citados,
raramente, alguns outros elementos, como observacGes diérias, pesquisa, debates, entre
outros. Quando questionados sobre os instrumentos de sua preferéncia e a justificativa dessa
escolha, 80% dos alunos afirmaram preferir trabalhos, enquanto 15% optaram entre provas e
testes.

Percebe-se uma insatisfacdo dos alunos em relacdo a prova enquanto instrumento de
avaliacdo, a0 mencionarem que esta provoca alteracbes emocionais e nao expressa com
precisdo o aprendizado, pois é permeado de memoriza¢do que logo é esquecida. Segundo
Lima (1995, p. 55) “é na propria confec¢do das provas que 0 processo comega a se corromper:
os professores ndo sabem organizar provas que realmente diagnostiquem o nivel de
assimilacdo da disciplina, sobretudo porque as provas sdo elaboradas com vistas a
memorizagdo”. Nota-se que o0s alunos reconhecem que a avaliagdo pode contribuir para a
aprendizagem e desejam isso, como se observa em algumas respostas em que declaram
preferir trabalhos pelo fato de oportunizar pesquisar e descobrir novos saberes.

Observa-se, através das representacdes graficas feitas pelos alunos, uma
manifestacdo negativa em relacéo a prova, como um processo sofrido e de muitas implicacdes
emocionais. Evidencia-se isso nos desenhos que representam a prova como instrumento

assustador, de medo e de opresséo, como a expressao feita pelo aluno 1:
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Figura 1 (aluno 23 -8° ano)

As imagens, sobretudo as expressdes, apresentam o significado de prova como “uma
coisa horrivel”, “um monstro assustador”, sempre associado ao medo e a opresséo,
relacionado-a com a morte, como se a prova fosse o fim de tudo e ndo existissem mais
chances para o0 sucesso e para 0 aprendizado. Outra perspectiva evidenciada nas
representacdes graficas foi a de estudar para a prova como se observa no desenho do aluno 7:

Figura 7 (aluno24 — 8° ano)

Nessa perspectiva o aprendizado ndo ocorre durante o processo, desvelando a falta de
compromisso pedagogico e um ensino deficitario. O aluno ndo aprende durante 0 processo
educativo, e no momento da prova, que deveria servir para acompanhar a aprendizagem e
verificar se ha necessidade de novos encaminhamentos. Consoante Vasconcellos (2000, p.
32), “a avaliagdo que deveria ser um acompanhamento do processo educacional, acabou
tornando-se objetivo deste processo, na pratica dos alunos e da escoa; € o famoso “estudar
para passar’.

O desenho do aluno 1 transmite o sentimento de desespero e aflicdo em relacéo a

prova, relacionando-a com o suicidio, morte e sofrimento.
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Figura 10 (aluno 1 — 9° ano)

O sentimento expresso pelo aluno 1 esta relacionado com a representacdao de outros
alunos, que declaram n&o saber nada no momento da prova, o que indica que o aprendizado
ndo ocorreu e/ou que as alteragcbes emocionais provocada pela prova sdo tdo intensas que o
aluno sente-se na condicdo de ndo lembrar de nada do que aprendeu, e por isso a sensacdo de
medo e desespero, como se ndo houvesse mais solucdo. Assim, a prova, enquanto instrumento
avaliativo provoca nervosismo, tensdo, medo e inseguranca. O aluno tem seu estado
emocional muito abalado, mediante 0 medo de ndo conseguir tirar uma boa nota e ser
reprovado.

O desenho do aluno 28 alude & prova enquanto instrumento de vinganca dos

professores em relacdo aluno:

Figura 15 (aluno 28 — 9° ano)

O desenho retrata uma realidade muito comum nas escolas, em que o professor é
incipiente em sua acdo pedagogica, desenvolve um ensino deficitario, sem significado e
importancia para o aluno, geralmente baseado na enfatica transmissdo de contetdos
descontextualizados, acoplados a metodologias repetitivas e magantes. Nessa perspectiva o

aprendizado n&o é atraente e o aluno é conduzido ao desinteresse e a distragao.
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Mediante isso o professor usa a prova como forma de vingar-se de seus alunos pelo
desinteresse e desaten¢do. Segundo Vasconcellos (2000, p. 37) “de instrumento de analise do
processo educacional, a avaliacdo tornou-se instrumento de dominacdo, de controle, de
selecdo social, de discriminacdo, de repressdo, adquirindo até um carater passional de
vinganga, de “acerto de contas™. Segundo Luckesi (1998) quando o professor percebe que
seu trabalho ndo esté surtindo o efeito desejado e quando os alunos estdo indisciplinados, ele
ja comeca a proferir ameacas em relacao a prova.

A avaliacdo concretiza-se a servi¢o da aprendizagem no momento em que 0
professor utiliza os seus resultados para promover novos encaminhamentos em sua pratica
educativa, visando superar as lacunas na aprendizagem e promover o pleno desenvolvimento
do educando, considerando as dificuldades de cada um. De acordo com Luckesi (1998, p.
149) “a avaliacdo propicia acompanhamento e reorganizagdo do processo de construgdo de
resultados esperados”. Nesse sentido, 95% dos alunos afirmaram que a avaliacdo contribui para a
aprendizagem. No entanto, as respostas novamente evidenciam um sentido distorcido de avaliacdo,
ndo como meio de verificar o aprendizado, a fim de, se necessario, oportunizar novos
encaminhamentos para a aprendizagem, mas sim como perspectiva de aprendizado através do
estudo para a avaliacéo.

Dessa maneira, a aprendizagem nao ocorre de modo natural durante o processo
educativo, mas faz-se necessario o uso da prova como recurso para fomenta-la, coagindo os
alunos a estudarem de forma autdbnoma para recuperar o aprendizado que nao ocorreu. O
aluno, vitima de uma incipiéncia pedagdgica, vé-se obrigado a estudar mediante 0 medo da
reprovacdo e a necessidade de obter uma boa nota. Segundo Vasconcellos (2000) essa
situacdo ndo é em nada formativa, pois ha a predominancia do medo Entre os professores foi
unanime a concepc¢do de que a avaliacdo contribui para a aprendizagem, mas também se
identifica, mesmo que indiretamente, concep¢des semelhantes as concepgdes dos alunos.

Percebe-se que os alunos desconhecem o valor da avaliagdo enquanto
instrumento a servigo da aprendizagem, e possuem uma Visdo limitada de aprendizagem ao
relaciona-la com notas e classificacdo. Novamente fica evidente a énfase demasiada a notas e
a promocdo, a ponto de que o aluno ndo tem nenhuma nocdo do que constitui sua
aprendizagem e restringe-a a aspectos supérfluos do processo educativo. Segundo Ferreira
(2002, p. 104) “todos na escola tém sua atengao voltada para este simbolo que, na maioria das

vezes nao corresponde ao conhecimento do aluno™.
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Para que a avaliagdo contribua de fato para a aprendizagem é necessario que o
seu resultado seja manipulado em favor do processo educativo: se apontar falhas na
aprendizagem o professor deve retomar o que ndo foi aprendido pelos alunos, bem como
refletir sobre sua acdo pedagdgica e seus métodos de ensino e se necessario fazer alteracdes
nos mesmos. No entanto, na pratica cotidiana percebe-se que ndo é dessa maneira que
acontece, pois quando indagados sobre qual o procedimento dos professores apds a avaliagéo,
38% dos alunos afirmaram que ndo ha retomada alguma do que o aluno ndo aprendeu, sendo
qgue o professor inicia em seguida um novo conteddo, e cerca de 21% dos alunos
evidenciaram que os professores retomam o que ndo foi aprendido apds a realizacdo da
avaliacdo e 45%, citaram outras perspectivas de atitudes do professor apo6s a avaliacdo, tais
como corre¢do da prova e/ou conversas sobre a mesma.

Nas respostas dos professores houve unanimidade em relacdo as atitudes pos-
avaliacdo: todos afirmaram retomar os revisar 0s contetidos que ndo foram aprendidos. As
falas dos professores demonstram uma concepg¢do coerente de avaliagdo, em que esta esta a
servico da aprendizagem e do crescimento do educando. No entanto, analisando as
concepgdes dos alunos e dos professores, convém questionar-se se o0 discurso coadune com
pratica.

Através das respostas também se constatou que a avaliacdo constitui-se um processo
permeado de dificuldades para o aluno, sendo que 75% afirmaram ter dificuldades durante
esse procedimento, 15% declararam ter dificuldades as vezes e apenas 5% afirmaram ndo ter
nenhuma dificuldade. Inferiu-se que a maior dificuldade dos alunos sdo as alteracdes
emocionais, uma vez que foram gquase unanimes as respostas que evidenciaram a perspectiva
do medo e do nervosismo no momento da avaliagdo. O nervosismo e a tensdo sdo as
alteracbes mais citadas. Hoffmann (1994, p. 14) faz referéncia a essa distor¢éo no significado
de avaliacdo, ao dizer que “dar nota ¢ avaliar, fazer prova ¢ avaliar, o registro das notas
denomina-se avaliagdo”.

Outra perspectiva apontada pelos alunos como dificuldade nos dias de avaliacéo foi o
fato de “dar um branco” no momento da prova, de esquecer tudo o que aprendeu e o que foi

estudado, como se observa na seguinte representacéo gréafica:
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Figura 28 (aluno 18 — 9°ano)

Parte consideravel dos alunos declarou ndo lembrar o que havia estudado, esqueceu o
que aprendeu e sentiu-se na condicdo de ndo saber nada. Apesar de existir muitas falhas no
ensino em nossas escolas, essa situagdo de “branco” no dia da prova é decorrente de
alteracdes emocionais como tensdo, nervosismo, medo, apavoramento, entre outras, que
afetam o aluno nos dias de avaliacdo. O aluno sente-se tdo aflito que acaba esquecendo
momentaneamente parte do que estudou e aprendeu, impedindo de demonstrar o que sabe.
Nesse sentido, Werneck (1995) diz que a avaliagdo tradicional é injusta, pois aprova quem
ndo sabe, que pode ter usado um processo fraudulento, e reprova quem sabe, quando este teve
apenas um bloqueio.

A preocupacdo dos alunos ndo é em averiguar se aprenderam o contetdo ou ndo, mas
em tirar uma nota suficiente para a promo¢do. O aluno ndo é obrigado a ir bem em uma
avaliacdo ou acertar todas as questbes, ele deve demonstrar o que realmente sabe, de
preferéncia sem memorizacdo e/ou estudo excessivos dias ou momentos antes da avaliag&o.
No entanto, essa énfase em notas, promove a distor¢do de todo o processo de aprendizagem,
em que o principal prejudicado € o aluno.

Alguns alunos associaram as suas dificuldades nos dias de avaliacdo com imagens

de sofrimento e aflicdo, conforme o desenho a seguir:
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Figura 30 (aluno 1 — 9° ano)

A imagem retrata a perspectiva do suicidio e da morte - aspectos que ja foram
apresentados nesse trabalho, em relacdo a prova - expressando sofrimento, aflicdo, desespero
e angustia. Transmite-se a ideia de que diante da avaliacdo ndo ha mais saida, ndo existe mais
chance para “ir bem” na avaliacdo, e por isso a relacionam com a morte. Esse sentimento é
consequéncia do entendimento distorcido de avaliacdo, em que o aluno é obrigado a saber o
conteddo, e a expressar isso através da prova para obter uma nota para promocéo, em vez de a
avaliacdo ser usada para verificar o aprendizado e promover novas agdes educativas.

Todas as dificuldades e concepcdes apresentadas pelos alunos em relacdo a avaliagdo
estdo associadas ao medo. O aluno tem medo de ndo conseguir fazer a avaliacéo, de errar tudo
e ndo conseguir atingir a nota necessaria para a aprovagao, como citou um dos alunos. Mesmo
gue o ensino tenha sido satisfatorio, o aluno ¢ afligido pelo medo, isso porque os sujeitos do
processo educativo, a escola e a sociedade, vivem condicionados & promocao e a classificacdo
das pessoas. Luckesi (1998, p. 94) explica a razdo desse estado emocional do aluno, ao dizer
que “ [...] sob a forma de verificacdo, além de ndo obter as mais significativas consequéncias
para a melhoria do ensino e da aprendizagem, ainda impde aos educandos consequéncias
negativas, como a de viver sob a égide do medo”.

Sabe-se que € propria da aprendizagem a existéncia de dificuldades e conflitos,
pois se constitui um processo de construcdo, de transformacdo qualitativa, de progresso e de
carater dindmico, e assim, apesar de ser um processo natural, exige muito do aluno. No
entanto, a avaliagdo, que serve para promover a exceléncia da aprendizagem e detectar as
dificuldades desse processo, ndo deve ser permeada dificuldades, e sim um procedimento
simples e natural, em que o aluno ndo tenha interferéncias em demonstrar o0 Seu

conhecimento.
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Considerac0es Finais

Né&o existe uma formula pronta para ensinar e aprender, muito menos para avaliar. O
ato educativo € permeado de diferencas de todas as naturezas, de contradi¢des, de descobertas
e de transformacgdes, e acima de tudo de muito significado para a vida do aluno. As
consideracBes feitas até aqui apontam a maneira desvirtuada como a avaliagdo vém
acontecendo, com énfase em provas e notas, permeada de uma equivocada concepcdo de
aprendizado e usada até como maneira de disciplinar e pér medo nos alunos. No entanto, a
acdo de avaliar ndo pode ser classificatdria, penosa, de sacrificio, e de exclusdo, pois isso nada
tem a ver com 0s seus escopos, que sao essencialmente positivos e de benéficos ao aluno e ao
processo educativo.

A partir das respostas e representacdes graficas feitas pelos alunos, foi possivel
perceber que a avaliacdo constitui-se um processo permeado de dificuldades e sinénimo de
sofrimento e angustia na vida do educando. Um processo que deveria concretizar-se a favor
do aprendizado e ser considerado como uma oportunidade de diagnosticar para intervir em
busca do sucesso escolar tornou-se uma ameaga a permanéncia do aluno na escola e até
mesmo uma forma de vinganga por sua indisciplina. Da mesma forma, percebe-se que 0s
professores, apesar de reconhecerem a verdadeira funcdo e importancia da avaliacdo, acabam
sendo incipientes em sua préatica, desvirtuando suas fungdes no processo educativo.

Sabe-se que a prética avaliativa como acontece nos dias de hoje é fruto de préaticas
antigas, que se consolidaram e permanecem arraigadas nas escolas. No entanto, o professor,
enguanto sujeito que possui autonomia em sua sala de aula deve pode promover mudangas no
modo de avaliar seus alunos. A avaliacdo, enquanto préatica a favor da aprendizagem deve
guiar aluno e professor no caminho do saber e da construcdo, ajudando-os a identificar as
dificuldades e superé-las, bem como apontar qual a préxima atitude nessa caminhada, retornar
Ou prossequir.

A avaliacdo deve induzir o aluno a pensar e refletir sobre os contelidos propostos,
levando-0 a construir suas préoprias concepcdes, e ndo apenas a estudar e a memorizar para
provas, visando obter notas para a promogdo. A pratica avaliativa constitui-se processo muito
mais amplo e de muito significado e influencia na formacéo do aluno e em toda a sua vida, e
precisa ser encarada com a seriedade que exige. Alunos e professores, através de uma relacdo
dialogica, podem ser grandes aliados e alcangarem grandes conquistas pessoais e educativas.

Mas para isso, precisamos de uma pratica avaliativa democrética, formativa e inclusiva, que
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conduza aluno e professor pelo caminho do saber e do ensinar, onde todos estdo

constantemente avaliando-se e reconstruindo-se.
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