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A REALIDADE DO EDUCANDO A PARTIR DA TEORIA
DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE DAVID AUSUBEL
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Resumo: O presente artigo trata de uma revisdo da literatura a respeito da teoria de
aprendizagem significativa proposta por David Ausubel. Para tanto, se considerou as
contribuicdes literarias de diversos autores, sobretudo a dos pesquisadores M. A. Moreira e J.
D. Novak. A pesquisa apresentada neste texto aborda as possibilidades de relagdo entre as
novas informac@es as informacg6es que o educando ja sabe, quando permeadas pela realidade
contextual do mesmo. Sendo que, ao falar no que o aprendiz ja sabe, Ausubel se refere a
estrutura cognitiva deste, ou seja, ao seu conteddo total e a organizacdo de suas ideias. O
conceito central da teoria de Ausubel, a aprendizagem significativa, trata-se do processo por
meio do qual novas informacGes adquirem significado por uma interacdo com aspectos
preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Para que isso possa ocorrer, 0 material
apresentado deve ser potencialmente significativo e o aprendiz deve manifestar uma
disposicao para aprender.
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Abstract: This article is about a revision of the literature concerning the meaningful learning
theory proposed by David Ausubel. For such, literary contributions by several authors were
considered, above all those by researchers M. A. Moreira and J. D. Novak. The research
presented herein approaches the possibilities of the relation between new pieces of
information and the information learners already know, when pervaded by their contextual
reality. When speaking about what the learners know, Ausubel makes reference to their
cognitive framework, that is, their full contents and the organization of their ideas. The core
concept of Ausubel’s theory, meaningful learning, concerns the process through which new
pieces of information acquire meaning through an interaction with existing aspects of the
learners’ cognitive framework. In order for that to happen, the material presented must be
potentially meaningful and the learner must manifest willingness to learn.
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Introducéo

Filho de imigrantes judeus, o pesquisador norte-americano David Paul Ausubel (1918-
2008) dizia que, quanto mais sabemos, mais possuimos a capacidade de aprender. De acordo
com suas palavras, “se tivesse que reduzir toda psicologia educacional a um so principio, diria
0 seguinte: o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o
aprendiz ja sabe. Averigue isso ¢ ensine de acordo” (AUSUBEL, 1978, p. iv). O pesquisador
tornou-se famoso por ter proposto o conceito de aprendizagem significativa, tema que sera
abordado nesse texto, ndo em objetivo de completude, mas complementariamente ao
propdsito dessa TD, em vista aos fatores cognitivos responsaveis pela aprendizagem. Pois, de

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998).

Para que uma aprendizagem significativa possa acontecer, é necessario investir em
acles que potencializem a disponibilidade do aluno para a aprendizagem, o que se
traduz, por exemplo, no empenho em estabelecer relagdes entre seus conhecimentos
prévios sobre um assunto e o que estd aprendendo sobre ele (PCNs, 1998).

Quando sua teoria foi apresentada, em 1963, as ideias behavioristas predominavam em
todo universo educacional. Acreditava-se fortemente na influéncia do meio sobre o sujeito.
Aquilo que os estudantes sabiam nado era considerado e acreditava-se que somente poderia ser
aprendido algo se este fosse ensinado por alguém. Mas a concepgdo de ensino e aprendizagem
proposta por Ausubel seguiria uma linha oposta a dos behavioristas. Para ele, aprender
significativamente € ampliar e reconfigurar ideias ja existentes na estrutura mental e com isso

ser capaz de relacionar e acessar novos conteudos.

Material e Métodos

Ao se falar no que o aprendiz ja sabe, Ausubel se refere a estrutura cognitiva do
educando, ou seja, ao seu contelido total e a organizacdo de suas ideias. Quando nos referimos
exclusivamente ao contexto da aprendizagem, aquilo que ele sabe trata-se entdo de
determinado assunto, nessa area particular. E para que esta estrutura cognitiva pré-existente
influencie e facilite uma nova aprendizagem, € preciso que tenha sido aprendida

significativamente.



Xlll>sniadae
| VCurso de Préticas
Socioculturals Interdisciplinares

Seminario Internacional |11 5ncontro, Estadual

de Educacao no Mercosul | Mostra de Trabalhos

Conforme se pretende tratar, o conceito referéncia da teoria de Ausubel é o da
aprendizagem significativa, tratando-se de um processo pelo qual uma nova informacao se
relaciona, de uma forma substantiva e ndo arbitraria, a um aspecto existente da estrutura
cognitiva do individuo. Neste processo, a nova informacdo interage com uma estrutura de
conhecimento especifica, a qual Ausubel chama de conceito subsuncor, existente na estrutura
cognitiva de quem aprende. Pode-se compreender por subsungor um conceito e/ou uma ideia
ja existente na estrutura cognitiva do aprendiz, capaz de servir como ancoradouro a uma nova
informacdo de modo que esta adquira, assim, significado para o individuo (MOREIRA,
2006).

Dessa forma, a idéia central da teoria ausubeliana estabelece que a aprendizagem
significativa se d& quando a nova informacéo ancora-se em conceitos relevantes, subsuncores,
preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz, ou seja, novas ideias, conceitos, proposi¢oes
podem ser aprendidos significativamente, na medida em que outras ideias, conceitos,
proposicoes, relevantes e inclusivos estejam, adequadamente claros e disponiveis, na estrutura
cognitiva do individuo e funcionem como ponto de ancoragem as primeiras (MOREIRA,
2006).

Mas a aprendizagem ndo se restringe a influéncia direta dos conceitos ja aprendidos
significativamente sobre componentes da nova aprendizagem, mas também estabelece
modificacOes significativas em atributos relevantes da estrutura cognitiva pré-existente, a
partir do novo material. Dessa forma, existe um processo de interacao entre 0s conceitos mais
relevantes novos com aqueles que os servem de ancadouro, sendo estes também modificados.
Dessa forma, uma aprendizagem dita significativa estabelece uma associacdo, e ndo uma
interacdo, entre aspectos da estrutura cognitiva do aprendiz com as novas informagdes, de
modo que essas passardo a adquirir significado e irdo incorporar essa estrutura cognitiva,
servindo de ancadouro a novas informacoes.

Ausubel aponta um contraponto a aprendizagem significativa: a aprendizagem
mecénica, como sendo aquela em que novas informagfes sdo aprendidas praticamente sem
interagirem com conceitos previamente existentes na estrutura cognitiva, ou seja, sem ligar-se
a conceitos subsuncores especificos. Ocorre que a nova informacdo é armazenada de maneira
arbitréria, ndo interagindo com as ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Ausubel
considera a existéncia de algum tipo de associa¢do no processo da aprendizagem mecanica,

mas ndo de interacdo, conforme ocorre na aprendizagem significativa.
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A aprendizagem mecéanica deve ser preterida a significativa, mas certamente alguns
momentos exigem um processo mais direcionado ao mecanizado, como no estagio inicial da
aprendizagem de uma nova informacdo, por exemplo. Dessa forma, ambas possam a ser
complementares, e ndo dicotbmicas. Assim, quando se memoriza férmulas (aprendizagem
mecanica) pode consistir em um processo inicial da aquisi¢do de significados (aprendizagem
significativa). Essa argumentacdo pode também ser empregada para a compreensdao dos
primeiros subsuncgores, em um processo inicial de formacéao de conceitos.

Entretanto, ao atingir a idade escolar, a maioria dos alunos ja possui um conjunto
adequado de conceitos que permite a ocorréncia da aprendizagem significativa, por recepgao
(conceito que sera aprofundado no decorrer desse texto). Dessa forma, apds a aquisicdo de
certa quantidade de conceitos pelo processo de formacdo de conceitos, 0s primeiros
subsuncores séo adquiridos, criando assim condigfes para assimilacdo de novos conceitos, a
qual passa a predominar em criangas mais maduras e em adultos. Segundo Ausubel (1978),
“uma vez que significados iniciais sdo estabelecidos para signos ou simbolos de conceitos,
através do processo de formacdo de conceitos, novas aprendizagens significativas dardo
significados adicionais a esses signos ou simbolos, e novas relacfes, entre 0s conceitos
anteriormente adquiridos serdo estabelecidas”. Segundo Vygotsky (1987, 1988), em palavras
de Pino Sirgado (2000), diferentemente dos animais, sujeitos aos mecanismos instintivos de
adaptacdo, os seres humanos criam instrumentos e sistemas de signos cujo uso lhes permite
transformar e conhecer o mundo, comunicar suas experiéncias e desenvolver novas funcées
psicoldgicas. De acordo com BAKTHTIN (1995), a palavra isolada é uma estrutura pura,
complexa, que o homem utiliza na sua pratica, distanciando o receptor da esséncia da
mensagem que se pretende transmitir, cabendo uma percepcdo mais apurada para que ndo caia
no vazio. A partir do instante em que compreendemos a palavra como o principal signo de
mediacdo (SMOLKA, 2000), para que possa representar um significado, devera ser
correlaciondvel a estrutura do aprendiz.

Paralelamente, pode-se trazer ao contexto desse texto os conceitos de aprendizagem por
descoberta e aprendizagem por recepc¢do (0s quais ndo devem ser confundidos com os de
aprendizagem mecanica ou significativa). De acordo com Ausubel, no processo da
aprendizagem receptiva, aquilo que deve ser aprendido é apresentado ao aprendiz em sua
forma final, sem que esse necessite fazer correlacbes ou interagdes. J& no processo da
aprendizagem por descoberta o contetdo principal a ser aprendido devera ser descoberto, ou
construido, pelo aprendiz.
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E nesse momento pode-se estabelecer um paralelo com a aprendizagem significativa:
por recepcdo ou por descoberta, a aprendizagem so6 sera significativa, segundo a concepc¢éo
ausubeliana, se o novo conteudo for absorvido e incorporar-se a estrutura cognitiva do
aprendiz. Dessa forma, ndo se pode previamente afirmar que uma aprendizagem por recepgéo

sera mecanica, tampouco que uma aprendizagem por descoberta sera significativa.

...a solucdo de quebra-cabecas por ensaio e erro é um tipo de aprendizagem por
descoberta em que o contelido descoberto (a solugdo) é, geralmente, incorporado de
maneira arbitraria & estrutura cognitiva e, portanto, aprendido mecanicamente. Por
outro lado, uma lei fisica pode ser aprendida significativamente, sem que o aluno
tenha de descobri-la. Este pode receber a lei pronta, ser capaz de compreendé-la e
utiliza-la significativamente, desde que tenha, em sua estrutura cognitiva, 0s
subsuncores adequados (MOREIRA, 2006, p.17).

No que tange a realidade de uma sala de aula, todo professor sabe que na maior parte do
tempo o trabalho apdia-se em um processo de aprendizagem por recepcdo, 0 que € natural,
pois em muitos momentos o aprendiz em idade escolar ndo apresenta um desenvolvimento
cognitivo suficiente para que descubra contetdos e os tornem significativos por si mesmo.
Cabe, nesse instante, o incentivo a aprendizagem pela pesquisa, de modo a orientar-se a forma
pela qual se podera estabelecer uma fusdo entre a aprendizagem receptiva (inicial) e por
descoberta (sequencial), ambas convergindo para uma aprendizagem realmente significativa.

Segundo Ausubel (1978), a esséncia do processo de aprendizagem significativa é que
ideias simbolicamente expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (ndo literal) e ndo
arbitraria, ao que o aprendiz j& sabe, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva
especificamente relevante (isto €, um subsuncor) que pode ser, por exemplo, uma imagem, um
simbolo, um conceito ou uma proposicdo ja significativos. Dessa forma, somente serad
significativo o processo da aprendizagem quando o material a ser aprendido apresentar
relacbes entre aquilo que o aprendiz ja sabe, ou seja, o professor dispor de um material
potencialmente significativo.

E como dispor-se de um material que possa ser considerado potencialmente
significativo? De acordo com Ausubel, existem dois fatores a se considerar: a propria
natureza do material e a estrutura cognitiva de quem devera aprendé-lo. No que se refere a
natureza do material, ele devera fundamentar-se em aspectos I6gicos. No que tange a estrutura
cognitiva do aprendiz, nela devera haver os subsuncores especificos, com 0s quais 0 mesmo
poderd relacionar-se.

Sabe-se, entretanto, que ambos fatores ainda ndo garantem uma aprendizagem

significativa, pois caso o0 aprendiz deseje apenas memoriza-lo arbitrariamente, assim o fara, e
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0 processo da aprendizagem sera mecanico. Para que se torne realmente significativo, o
aprendiz devera manifestar uma disposicdo para aprender, ou seja, para relacionar 0s novos
conceitos aos seus subsuncores. Desse modo, chega-se ao ponto central da teoria de Ausubel
que este texto pretende abordar: um material somente poderé vir a ser significativo quando
despertar o interesse daquele que se propde a aprender. E € partindo-se do contexto do
aprendiz que o professor isso sera capaz de fazer, pois um ensino eficiente precisa ser visto
pelo educando como tendo utilidade. E, cabe salientar, independentemente da pré-disposicédo
do aprendiz, nenhum material serd potencialmente significativo caso ndo seja relacionavel a

Ssua estrutura cognitiva.

Um estudante pode aprender a lei de Ohm, a qual indica que, num circuito, a
corrente € diretamente proporcional a voltagem. Entretanto, essa proposi¢do néo sera
aprendida de maneira significativa a menos que o estudante ja tenha adquirido,
previamente, os significados dos conceitos de corrente, voltagem e resisténcia,
proporcionalidade direta e inversa (satisfeitas essas condicOes, a proposicdo €
potencialmente significativa, pois seu significado logico é evidente), e a menos que
tente relacionar esses significados como estdo indicados na lei de Ohm (Ausubel,
1978, p.41).

Nesse momento pode surgir uma importante questdo: o que se deve fazer quando nédo
existem subsuncores para um determinado assunto? Uma possibilidade de resposta estd em
Novak (1977), quando este afirma que a aprendizagem mecénica € sempre necessaria quando
0 individuo adquire novas informagbes em uma area de conhecimento que lhe é
completamente nova. Isto é, a aprendizagem mecanica ocorre até que alguns elementos de
conhecimento nessa area, relevantes a novas informagcdes em uma mesma area, existam na
estrutura cognitiva e possam servir de subsuncores, ainda que pouco elaborados. A medida
que a aprendizagem comeca a se tornar significativa, esses subsungores vao ficando cada vez
mais elaborados e mais capazes para servirem de ancoradouro a novas informagdes. Ocorre
entdo novamente um paralelo e uma complementaridade entre as aprendizagens mecénica e
significativa (MOREIRA & MASINI, 1980).

Ausubel propde a utilizacdo de materiais introdutorios aos temas mais completos e
relevantes a serem apresentados ao aprendiz, definindo-os como organizadores prévios. Esses
organizadores devem estar em um nivel de abstracdo maior e de complexidade menor, sem
serem sumarios ou meramente introdugdes ao assunto principal, mas, segundo Ausubel (1978,
p. 171), “a principal funcéo do organizador prévio € servir de ponte entre 0 que o aprendiz ja
sabe e 0 que ele precisa saber para que possa aprender significativamente a tarefa com que se

depara”.

Em um estudo conduzido por Ausubel (1960), no qual o material de aprendizagem
tratava das propriedades metaldrgicas do aco carbono, foi usado como organizador
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expositorio um texto introdutério que enfatizava as principais diferencas e
similaridades entre metais e ligas metalicas, suas respectivas vantagens e limitagGes
e as razbes de fabricagdo e uso de ligas metalicas. Essa passagem introdutoria
continha informacOes relevantes para o material de aprendizagem, porém, foi
apresentada em um nivel mais alto de abstragdo, generalidade e inclusividade. Além
disso, foi, cuidadosamente, constituida para ndo conter informagdes sobre o proprio
material de aprendizagem, pois ndo é essa finalidade de um organizador
(MOREIRA, 2006, p.19).

Um organizador prévio pode muito bem ser uma discuss&o inicial, uma demonstragao,
uma apresentacdo de audio e video, e servird para situar os principais objetivos do material
que ird se apresentar. Na visdo do autor deste PD, todo material vinculado a realidade
contextual do educando servira como um excelente organizador prévio, uma vez que
oferecerd ao mesmo instrumentos capazes de fazé-lo relacionar os novos contetdos ao seu
dia-a-dia. Uma maneira adequada de ampliar e/ou modificar as estruturas do aluno consiste
em provocar discordancias ou conflitos cognitivos que representem desequilibrios a partir dos
quais, mediante atividades, o aluno consiga reequilibrar-se, superando a discordancia
reconstruindo o conhecimento (PIAGET, 1997).

Ao se investigar as evidéncias de uma aprendizagem significativa, a ferramenta mapa
conceitual pode ser de grande utilidade, a qual tém por objetivo representar relaces
significativas entre conceitos na forma de proposi¢des. Uma proposigéo é constituida de dois
ou mais termos conceituais unidos por palavras para formar uma unidade semantica (NOVAK
& GOWIN, 1988). A resolucdo de problemas também surge como uma importante
ferramenta, de modo que estes ndo devem ser uma reproducao dos exercicios cotidianamente
trabalhados, mas familiares a estes. Testes de compreensdo devem ser escritos de maneira
diferente e apresentados em um contexto, de certa forma, diferente daquele originalmente

encontrado no material instrucional, mas sempre préximo ao real contexto do educando.

Resultados e Discussdes

A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel estabelece que a assimilacdo é o
processo que ocorre quando uma idéia, conceito ou proposicdo a, potencialmente
significativo, & assimilado sob uma idéia, conceito ou proposi¢cdo (subsuncor), A, ja
estabelecido na estrutura cognitiva do aprendiz. E, ndo s6 a informacdo a, como também o
conceito subsuncor A s@o modificados nesse processo de interacdo. Ambos produtos dessa
interacdo, a’ e 4°, permanecem relacionados como co-participantes de uma nova unidade

cognitiva. Assim, o verdadeiro produto do processo interacional que caracteriza a



Xlll>sniadae
| VCurso de Préticas
Socioculturals Interdisciplinares

Seminario Internacional | || Encontoestacts

de Educacao no Mercosul | Mostra de Trabalhos

aprendizagem significativa ndo é apenas o novo significado de «’, mas inclui também a
modificacdo da ideia inicial (subsuncor). Esse texto ainda considera que somente se dispora
de um conceito potencialmente significativo quando este provéem da realidade na qual o
aprendiz esta inserido, ou seja, representar um significado para 0 mesmo. Quando isso ndo se
verifica, ocorre entdo um grau de dissociabilidade nulo, e 4°a’ reduz-se simplesmentea 4°. O
esquecimento €, portanto, uma consequéncia da impossibilidade de visualizacdo da utilidade

do que se pretendia saber (Esquema 1).

> Realidade Contextual < @

material potencialmente significativo
APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

subsuncores
@:> Utilicladle <::> Pré-disposicao do Aprendiz @

Esquema 1. Aprendizagem significativa segundo Ausubel.

interacao Estrutura Cognitiva

Assim, o conceito central da teoria de Ausubel é o de aprendizagem significativa,
processo por meio do qual novas informacdes adquirem significado por uma interacédo, e néo
apenas associacdo, com aspectos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz,
0S quais, por sua vez, sdao também modificados durante esse processo. Para que a
aprendizagem possa ser significativa, o0 material deve ser potencialmente significativo e o
aprendiz tem de manifestar uma disposicéo para aprender (MOREIRA, 2006). E, de acordo
com a opinido dos autores deste texto, somente & possivel despertar no aprendiz esta
disposicdo para aprender quando se oferece ao mesmo possibilidades de interacdo entre o
assunto trabalhado e o seu real contexto, tornando a sua aprendizagem realmente Util e,

conseguintemente, significativa.

Considerac0es Finais

Sabe-se que 0 modelo de ensino tradicional e seus pressupostos pedagdgicos passaram a
ser questionados e tém sido buscadas alternativas que o substituam. Contudo, a tendéncia dos
professores (em sua maior parte) é repetir a experiéncia vivida com seus proprios mestres,

consciente, ou inconscientemente. (GLASER, 2005). Dessa forma, hd uma énfase demasiada
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na memorizacdo e pouca na reflexdo. (ALENCAR, 1986). Em lugar de comunicar-se, 0o
educador faz “comunicados” e depositos que os estudantes, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a
Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depositos, guarda-
los e arquivéa-los. [...] Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida
visdo da educacéo, nao ha criatividade, ndo ha transformacao, ndo ha saber. S0 existe saber na
invencdo, na reinvencgdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no
mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Busca esperangosa também. (FREIRE, 2005). Para
que efetivamente se possa estabelecer uma aprendizagem com significado, considera-se que a

compreensdo dos fundamentos da teoria de Ausubel podem ser de extrema valia.
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